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AVANT-PRrOPOS

Les pouvoirs publics s'intéressent de plus en plus aux analyses comparatives internationales de I'éducation :
elles leur permettent d’identifier des politiques d’éducation efficaces qui contribuent 4 la fois a améliorer les
perspectives économiques et sociales des individus, a promouvoir une gestion efficace des systémes scolaires et
a mobiliser des ressources supplémentaires pour répondre & une demande croissante. Dans cette perspective,
la Direction del'éducation de 'OCDE redouble ses efforts pour élaborer et analyser des indicateurs quantitatifs,
comparables a I'échelle internationale et publiés chaque année dans Regards sur l'éducation. Ces indicateurs
offrent aux pouvoirs publics la possibilité d’étudier leur systéme d’éducation a la lumiére des résultats des
autres pays et, associés aux comptes rendus des politiques de 'éducation que 'OCDE publie pour chaque pays,
ils servent a les guider dans la mise en ceuvre et le suivi de leurs travaux de réforme.

Regards sur I'éducation répond aux besoins d'information d’un large éventail de lecteurs : des décideurs soucieux
de tirer des enseignements politiques aux chercheurs en quéte de données pour approfondir leurs analyses,
en passant par l'opinion publique désireuse de savoir dans quelle mesure les écoles de son pays réussissent a
former des éléves et des étudiants de classe internationale. Cette édition s’'intéresse a la qualité des résultats
de I'éducation, aux leviers politiques et aux circonstances qui conditionnent ces résultats, ainsi qu'aux diverses
formes de rendement privé et social généré par les investissements dans I'éducation.

Regards sur léducation est le fruit d'une longue et intense collaboration entre les gouvernements des pays de
I'OCDE, les experts et institutions qui participent au programme des indicateurs des systémes d’enseignement de
I'OCDE (INES) et le Secrétariat de ’OCDE. La Division des indicateurs et analyses de la Direction de I’Education
de 'OCDE s’est chargée de la rédaction de la présente publication, avec la contribution du Centre pour la
recherche et 'innovation dans l'enseignement, sous la responsabilité d’Andreas Schleicher et en collaboration
avec Etienne Albiser, Eric Charbonnier, Pedro Lenin Garcia de Leén, Bo Hansson, Corinne Heckmann,
Estelle Herbaut, Karinne Logez, Koji Miyamoto et Jean Yip. Sandrine Meireles et Rebecca Tessier se sont chargées
des tiches administratives, et Marika Boiron, Anais Dubreucg-Le Bouffant, Maciej Jakubowski, Giannina Rech
et Elisabeth Villoutreix ont apporté leur concours a I'édition de la version francaise. La coordination de la
publication a été réalisée par Corinne Heckmann et Elisabeth Villoutreix. La préparation de cet ouvrage a été
dirigée par les pays membres au travers du Groupe de travail INES et facilitée par les Réseaux INES. Les membres
des différents organismes et les experts qui ont contribué a cette publication en particulier, et aux indicateurs
de 'OCDE en général, sont cités a la fin de cette publication.

Méme si de nombreux progrés ont été accomplis ces derniéres années, les pays membres et 'OCDE continuent de
renforcer 'adéquation entre les besoins politiques d'information et les données disponibles les plus comparables
possible a l'échelle internationale. La poursuite de ces travaux passe par de nombreux défis et compromis.
Premiérement, les indicateurs doivent aborder des questions sur 'éducation qui comptent parmi les priorités
politiques des pays et dont I'étude comparative, dans une perspective internationale, peut utilement compléter les
analyses et les évaluations réalisées a I'échelle nationale. Deuxiémement, les indicateurs doivent se préter autant
que possible aux comparaisons internationales tout en laissant ressortir les spécificités nationales, de facon a
pouvoir tenir compte des différences historiques, systémiques et culturelles entre les pays. Troisiémement, la
présentation des indicateurs doit étre concise, mais assez détaillée pour éviter de simplifier outre mesure les
réalités complexes de I'éducation. Enfin, le souhait général est de limiter le plus possible le jeu d’'indicateurs
pour autant qu’il demeure suffisamment étoffé pour servir de base de travail aux décideurs politiques de pays
qui font face a des enjeux différents dans le domaine de 'éducation.
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AVANT-PROPOS

L’OCDE continuera de relever ces défis avec détermination, non seulement en créant des indicateurs dans des
domaines ot la collecte de données est réalisable et prometteuse, mais également en étendant les recherches
4 des domaines qui requiérent encore des travaux conceptuels importants. La poursuite du Programme
international pour le suivi des acquis des éléves (PISA) et son prolongement par le biais du Programme pour
I'évaluation internationale des compétences des adultes (PIAAC), ainsi que 'Enquéte internationale sur
l'enseignement et l'acquisition de connaissances (TALIS) sont autant d’initiatives majeures de 'OCDE sur la
voie de l'accomplissement de cet objectif.

Ce rapport est publié sous la responsabilité du Secrétaire général de 'OCDE.
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EDITORIAL

Cinquante ans de progrés dans le monde de I'éducation

Depuis ses débuts, 'OCDE souligne I'importance du réle moteur que jouent I'éducation et le capital humain
dans le développement social et économique ; au cours du demi-siécle qui s’est écoulé depuis que 'Organisation
avu le jour, le vivier de capital humain de ses pays membres a d’ailleurs connu un essor considérable. L'accés
a I'éducation s’est répandu au point que la majorité de la population des pays de TOCDE peut maintenant
suivre un enseignement au-dela de la scolarité obligatoire. Parallélement, les pays ont évolué dans leur facon
d’appréhender les résultats de 'éducation : au lieu d’adopter, comme par le passé, une perspective purement
quantitative qui ne fait que mesurer l'investissement et la participation a 'éducation, ils reconnaissent
aujourd’hui 'importance de la qualité des compétences que les éléves doivent acquérir a I'issue de leurs études.
Dans une économie de plus en plus mondialisée ou le succés des systémes d’enseignement ne se mesure plus
seulement a 'aune des normes nationales, mais par rapport aux meilleurs systémes d’éducation du monde,
le réle de 'OCDE est primordial, en cela quelle fournit des indicateurs de performance éducative qui non
seulement évaluent, mais aussi faconnent, 'action publique.

Laugmentation des niveaux d’enseignement entre les années 50 et 2000

Au cours des 50 derniéres années, 'essor de I'éducation a contribué a opérer des mutations sociales profondes
dans les pays de’OCDE. En 1961, suivre des études supérieures était 'apanage d’'un petit nombre de privilégiés
et méme l'accés au deuxiéme cycle de 'enseignement secondaire était fermé a la majorité des jeunes dans de
nombreux pays. Aujourd’hui, I'immense majorité de la population a suivi un enseignement secondaire et la
proportion de diplomés de l'enseignement tertiaire s’éléve & un adulte sur trois — dans certains pays, cette
proportion pourrait bientét concerner la moitié de la population.

Oy, il n’a pas toujours été possible de quantifier ces évolutions dans le temps : pendant les 50 derniéres années
ou presque, le manque de données cohérentes rendait quasi impossible le suivi de la rapidité de ces changements.
Jusque dans les années 90, les données sur le niveau de formation n’étaient pas suffisamment normalisées.
Toutefois, les niveaux de formation déterminés par rapport a I'Age peuvent servir a évaluer le nombre de
personnes qui ont obtenu un dipléme au cours de leur vie. Par exemple, a partir du nombre de diplémés agés
de 55 4 64 ans, on peut calculer le nombre de personnes ayant décroché un dipléme il y a 30 ou 40 ans. Cette
méthode a toutefois tendance a gonfler artificiellement les taux d'obtention d'un dipléme des plus 4gés par
rapport aux plus jeunes, car elle mesure le niveau de formation des plus 4gés aprés que ceux-ci ont eu la possibilité
d’acquérir d’autres qualifications plus tard dans leur vie. Cependant, 4 présent que des données cohérentes
sur les niveaux de formation sont disponibles depuis plus de dix ans, il est aussi possible de décrire cet effet
de I'« apprentissage tout au long de la vie » en comparant le niveau de formation de la méme cohorte d’age a
différentes périodes de leur vie.

Le graphique 1 propose une estimation fondée sur cette méthode : il présente des données sur les qualifications
de tranches d’ages trés distantes, a savoir les adultes nés entre 1933 (aujourd’hui 4gés de 78 ans) et 1984
(aujourd’hui 4gés de 27 ans). Les plus 4gés ont terminé leur formation initiale dans les années 50 et les plus
jeunes, dans les années 2000. Ces données montrent clairement que 'augmentation du nombre de diplémés
du deuxiéme cycle de 'enseignement secondaire et de 'enseignement tertiaire n'est pas seulement importante,
mais aussi continue au cours des 50 derniéres années, sous leffet stimulant des débouchés économiques et
sociaux meilleurs qui s'offrent aux plus qualifiés. Sur les 34 pays de 'TOCDE, la plupart de ceux qui ont enregistré
la plus forte augmentation des inscriptions dans l'enseignement tertiaire au cours des derniéres décennies
continuent de voir progresser 'avantage salarial des diplémés de 'enseignement supérieur, ce qui suggére que
la croissance du vivier de travailleurs trés qualifiés n'entraine pas de diminution de leurs revenus, comme on
l'observe, en revanche, pour les travailleurs peu qualifiés.
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Graphique 1. Niveau de formation de la population, par age et par cohorte de naissance

(moyenne de ’OCDE)
Deuxiéme cycle du secondaire Tertiaire
g"l;”f"fae‘zz’ﬁ 25-34 ans ==-==se=eee- 25-34 ans
e la population 35-44 ans eeecesceces 35-44 ans eeccce=
ayant atteint le niveau
denseignement indiqué 45-54 ans ee— 45-54 ans
ou plus 55-64 ans ———— 55-64 ans
90
80 o - =
Lesoseces" X 4a="
70 m— ST EbAAE
60 =
//
50 ——
——
40
ae® 19
30 [_Lacerer=r" =
20
10
Nés durant N[O |0N O N DO QDO N MDD 0 D D[N N[O D O | N| M| |0
la décennie oo S S S S T S D DD 0| b B || 1| O] O] O] O] ©O| O] O] O[O ORI b ||
)| 03| 03| B3| B3| B3| B3| 3| D[ D[ D[ DD DD D DD DD DD DD DD D D D D D R D] DD DD DB | D
commencant | | | | | | A | A | A | A | A | A | A | A A A A A A A A | A | | A A A A A A A A A A A A A A A A ] A ]
par'année... I
Agés de 69 a 78 ans Agés de 27 4 36 ans
en 2011 en 2011

Source : OCDE. Voir les notes a l'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2011).
StatLink S=P™ http://dx.doi.org/10.1787/888932482422

Lecture du graphique

Le graphique indique le pourcentage d’adultes nés sur une certaine période et qui ont atteint un niveau de formation donné 2 un certain age —
a partir du niveau de formation dont ils ont fait état entre 1997 et 2009. Chaque année indiquée représente une cohorte d’age sur une période
de dix ans commengcant par cette année : par exemple, 1933 représente les personnes nées entre 'année 1933 et 'année 1942 comprise. Ainsi,
les cohortes d’age indiquées pour les années de départ successives se superposent.

Le graphique montre que les cohortes nées dans les derniéres années ont progressivement atteint des niveaux de formation plus élevés, et
ceci quel que soit I'dge auquel le niveau de formation est mesuré. La mesure du niveau de formation a un 4ge supérieur permet de prendre en
compte 'achévement de formations plus tard dans la vie. Cependant, dans la plupart des cas ou la méme cohorte d’age fait état de niveaux de
formation a des ages différents (c’est-a-dire lorsque les lignes se superposent), le résultat est le méme. L'augmentation apparente la plus élevée
est indiquée en bas & droite du graphique et concerne la cohorte née dans la décennie commencant par 1965 (aujourd’hui 4gée de 37 4 46 ans).
Sur cette cohorte, 25% ont rapporté avoir terminé une formation de niveau tertiaire en 1999 alors qu’ils avaient 25-34 ans mais 32% ont
obtenu ce niveau de formation en 2009, alors qu’ils avaient dix ans de plus.

(Il convient de noter, cependant, que ces résultats ne mesurent pas le progrés éducatif des cohortes précisément car la composition des groupes
d’age évolue selon la migration et la mortalité.)

En moyenne, dans les pays de 'OCDE, la proportion d’individus au moins diplémés du deuxiéme cycle de
I'enseignement secondaire est passée de 45 % a 81 %, et celle des diplémés de I'enseignement tertiaire, de 13 %
4 37%. Le graphique suggére, en outre, quenviron 7 % des 35-44 ans ont obtenu des qualifications de niveau
tertiaire qu’ils n’avaient pas 4 'dge de 25-34 ans, et que 4 % des individus ont ce niveau de qualification a I'age
de 45-54 ans, alors qu’ils ne l'avaient pas encore atteint lorsqu’ils étaient 4gés de 35 a 44 ans. Si les individus
aujourd’hui 4gés de 25 4 34 ans (dont 37 % ont déja un niveau de formation tertiaire) réalisent des progrés
similaires au cours des 20 prochaines années, la moitié de cette cohorte pourrait avoir obtenu un dipléme de
l'enseignement tertiaire d’ici ses 50 ans.

Ces données nous révélent également qu’au cours des derniéres décennies, le rythme du développement de
I'éducation a fortement varié d'un pays a l'autre. Les graphiques 2 et 3 montrent, par pays, le niveau de formation
de la cohorte la plus jeune et de la plus 4gée parmi celles présentées dans le graphique 1. Le graphique 2 met en
lumiére une augmentation générale de la participation au deuxiéme cycle de l'enseignement secondaire, les pays
qui accusaient auparavant des niveaux de formation assez bas « rattrapant » aujourd’hui ceux qui réussissaient
mieux. A I'heure actuelle, au moins 80 % des jeunes adultes de tous les pays de TOCDE terminent des études du
deuxiéme cycle de I'enseignement secondaire. Derriére cette tendance générale, les Etats-Unis, qui affichaient
au départ le taux de réussite des études secondaires le plus élevé, n'ont enregistré qu'une faible progression,
tandis que la Corée et la Finlande, ou par le passé seule une minorité d’éléves obtenait un dipléme de fin
d’études secondaires, affichent aujourd’hui un taux de réussite quasi généralisé a ce niveau d’enseignement.
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Graphique 2. Augmentation des effectifs ayant atteint le deuxiéme cycle du secondaire,

sur un demi-siécle et par pays
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Source : OCDE. Voir les notes a l'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2011).
StatLink Si=P™ http://dx.doi.org/10.1787/888932482441

Graphique 3. Augmentation des effectifs ayant atteint le niveau tertiaire,

sur un demi-siécle et par pays
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Source : OCDE. Voir les notes a l'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2011).
StatLink S=P™ http://dx.doi.org/10.1787/888932482460
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Le taux d’'obtention d'un dipléme de niveau tertiaire varie davantage selon les pays (voir le graphique 3). Le
rythme de croissance a, par exemple, été relativement lent aux Etats-Unis, ot la proportion de dipléomés de
I'enseignement tertiaire était déja relativement élevée, ainsi qu'en Allemagne, pays qui faisait état de plus faibles
proportions de diplomés. En revanche, la Corée et le Japon ont facilité 'accés a I'enseignement supérieur de
facon spectaculaire : dans ces deux pays, parmi la cohorte en age d’étre diplémée a la fin des années 50 et au
début des années 60 (c’est-a-dire née entre 1933 et 1942), seule une personne sur dix, environ, était titulaire
d’un dipléme de I'enseignement tertiaire a la fin de sa carriére professionnelle. Parmi les plus jeunes générations
de Coréens et de Japonais, qui ont atteint 'dge d'obtention d'un dipléme de I'enseignement tertiaire vers le
passage au deuxiéme millénaire, la plupart est titulaire d’'un dipléme de ce niveau. Dans ce classement, la Corée
est passée de la 21° 4 la 1 place sur les 25 pays de 'OCDE dont les données sont comparables.

Aux Etats-Unis et au Canada, il y a 50 ans, les employeurs recrutaient leur personnel parmi un vivier de jeunes
adultes dont la plupart avaient simplement achevé leurs études secondaires, et seulement un sur quatre était
titulaire d’'un dipléme - des proportions néanmoins largement supérieures a celles de la plupart des pays
d’Europe et d’Asie. A I'heure actuelle, si les taux nord-américains d’'obtention d’'un dipléme ont augments,
ceux de certains autres pays ont progressé beaucoup plus rapidement, au point que les Etats-Unis affichent
aujourd’hui une proportion de diplomés de 'enseignement tertiaire chez les 25-34 ans a peine supérieure a la
moyenne. En Europe, I'Allemagne se distingue comme le pays ayant réalisé le moins de progreés : sa proportion
de diplomés de l'enseignement tertiaire représente environ la moitié, par rapport a sa population totale, de
celle de nombre de ses voisins.

LOCDE et I'éducation : une histoire de capital humain en pleine évolution

Depuis ses débuts, 'OCDE reconnait le role des compétences humaines dans le développement économique et
social. Lors de la conférence « Politique de croissance économique et d’investissement dans 'enseignement »
(Policy Conference on Economic Growth and Investment in Education) qui s’est tenue a Washington en 1961,
aux premiéres heures de I'Organisation, de nouvelles théories du capital humain, élaborées a I'époque par
Gary Becker, Theodore Shultz et d’autres, ont été mises en avant dans le dialogue international. Cependant,
il a fallu attendre les années 80 pour voir apparaitre des éléments probants tangibles a I'appui de ces théories,
avec les travaux sur la croissance endogéne menés par des économistes tels que Paul Romer, Robert Lucas et
Robert Barro. Ces derniers ont congu et testé des modéles mesurant les associations positives entre la croissance
au niveau national et certains indicateurs bruts de capital humain, dont notamment le niveau de formation.

Les analystes des résultats de I'éducation ne furent pas surpris de constater qu'une fois mesurées, ces corrélations
restaient faibles. Le niveau de formation atteint par les adultes peut, certes, constituer un indicateur des compétences
qui contribuent au succés économique d'un pays, mais il s’agit 14 d'un indicateur trés imparfait. Tout d’abord, parce
que chaque pays a des processus et normes différents pour sanctionner la réussite des formations secondaire et
tertiaire. Ensuite, les connaissances et compétences acquises grice a la formation ne sont pas du tout les mémes
que celles qui permettent d’accroitre le potentiel économique. Enfin, il apparait de plus en plus clairement que
pour réaliser leur potentiel humain, c’est bien l'apprentissage tout au long de la vie que les sociétés et économies
d’aujourd’hui doivent cultiver, et non plus seulement la formation initiale dans le cadre institutionnel.

Unefois établiela corrélation entre éducation et développement, les pays ont désiré améliorerleur compréhension
de la nature des résultats de I'éducation et comparer ces résultats au niveau international. Depuis les années 70,
I'OCDE s’est trouvée a 'avant-garde de la promotion de I'apprentissage tout au long de la vie comme principe
fondamental. Plus récemment, elle a formulé des interprétations générales de ce qui définit le capital humain
et son concept voisin, le capital social. FVOCDE a également élaboré un cadre global pour définir et sélectionner
les compétences fondamentales.

Le développement d’indicateurs a constitué un élément essentiel de ce processus d’amélioration de la
compréhension des résultats de 'éducation et de la capacité des pays 4 apprendre les uns des autres les méthodes
qui portent leurs fruits. A partir du milieu des années 80, il est apparu que le manque de données sur I'éducation
comparables au niveau international était un obstacle majeur a I'établissement de comparaisons valides et &
l'élaboration de conclusions pour l'action publique tirées des expériences des systémes d’éducation performants.
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Il s’agissait d’'une époque ou les gouvernements des pays commencaient a se poser de nouvelles questions sur
l'orientation prise par leur systéme d’éducation et les résultats obtenus. L'idée selon laquelle I'élargissement de
'accés a l'enseignement secondaire ou tertiaire constituait une fin en soi était désormais remise en question.
Des enjeux de qualité et de rentabilité ont émergé dans des temps de restrictions budgétaires, au moment
méme ol les premiéres enquétes internationales commencaient a faire apparaitre des niveaux de performance
extrémement variés selon les pays.

Toutes ces préoccupations ont contribué aulancement, en 1988, du projet INES sur les indicateurs de 'éducation,
un effort majeur géré par un ensemble de réseaux d’experts nationaux de 'OCDE pour produire des indicateurs
internationaux fiables sur un vaste éventail de thémes liés a I'éducation. Au départ, I'INES s’est attaché a
normaliser les données existantes sur les ressources, I'organisation et les taux de participation des systémes
d’éducation afin de les rendre comparables sur le plan international. C'est progressivement que s’est concrétisé
son objectif plus ambitieux de production de nouvelles mesures, comparables au niveau international, des
performances éducatives.

Les premiers indicateurs élaborés par 'INES étaient des mesures normalisées au niveau international de la
participation a I'éducation, telles que le nombre d’éléves inscrits aux différents niveaux d’enseignement, les
taux d’'obtention des diplémes et les ressources investies par éléve. Ce n’est que lorsque des mesures plus
directes des résultats de I'éducation ont été développées, en testant les éléves et les adultes, que lefficacité de

7

l'investissement dans 'éducation et des processus éducatifs a pu commencer a étre évaluée.

Au milieu des années 90, 'enquéte IALS (Adult Literacy Survey) a montré que si les adultes dont le niveau de
formation est plus élevé présentent, en moyenne, un niveau supérieur de littératie, les compétences associées
a un niveau de formation donné varient sensiblement d'un pays a 'autre. Ce constat montrait que les mesures
directes du capital humain pouvaient produire des résultats différents de ceux dérivant d’indicateurs fondés
sur les parcours éducatifs et les diplomes des individus. Par la suite, les résultats de I'enquéte IALS ont été
analysés afin d’examiner l'effet économique produit par le stock de capital humain des pays ; on a ainsi identifié
une relation beaucoup plus forte que dans les études précédentes entre les niveaux de littératie et la croissance
économique (Coulombe et al., 2004). Cette découverte est venue confirmer que l'efficacité des systémes
d’éducation ne devrait pas étre envisagée uniquement en termes de quantité de diplomes délivrés, mais plutot
par rapport a l'acquisition de compétences mesurables.

C’est le Programme international pour le suivi des acquis des éléves (PISA), dont la mission est d’évaluer
l'acquisition par les jeunes de 15 ans des connaissances et compétences utiles pour la vie, qui constitue l'outil
le plus efficace et élaboré pour étudier les résultats de 'éducation et transformer l'action publique. Les cycles
d’enquéte triennaux du programme PISA, inaugurés en 2000, ont fait état de fortes disparités entre les pays
dans les savoirs et savoir-faire des éléves lorsqu’ils approchent la fin de la scolarité obligatoire.

S’il a été démontré que les dépenses par éléve — I'une des mesures les plus couramment utilisées avant les
débuts du PISA pour comparer la qualité des systémes d’éducation — présentent une corrélation positive avec les
résultats, celles-ci n'expliquent qu'un quart environ des différences de performance entre les pays. Les résultats
du PISA montrent que la clé de la réussite ne réside pas dans un seul et unique aspect des processus éducatifs ;
c’est bien une combinaison de politiques et de pratiques mesurées par le PISA qui peuvent expliquer, ensemble,
quelque 80% de la variation de la performance entre les pays. Ces conclusions, associées aux recherches
existantes en matiére d’éducation, ont commencé a transformer l'élaboration de l'action publique. Force est
de constater que le monde de 'éducation a fortement évolué depuis 1961, époque ou les normes en matiére
d’action publique reposaient principalement sur des convictions nationales, fondées uniquement sur le passé
et les traditions, & propos de ce qui constitue une bonne éducation.

Les indicateurs : un moteur de changement

A mesure que s'améliore la qualité des indicateurs internationaux, leur potentiel d’'impact sur l'évolution des
systémes d’éducation progresse lui aussi. A certains égards, les indicateurs ne sont rien de plus qu'un systéme
de mesure pour évaluer 'avancée vers les objectifs fixés. Pourtant, ils jouent un réle de plus en plus influant.
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En révélant des résultats faibles par rapport aux normes internationales, ils peuvent éveiller I'inquiétude
des pays concernés et déclencher ainsi le changement ; parfois, ils peuvent méme encourager des pays
qui obtiennent de bons résultats a renforcer leur position. En établissant le portrait robot des systémes
d’éducation performants, ces indicateurs renseignent les systémes plus faibles sur les mesures a prendre
pour s’améliorer.

Leffet « choc » des comparaisons internationales sur 'action publique en matiére d’éducation n'est pas chose
nouvelle. Aux Etats-Unis, les réformes qui ont suivi la publication, en 1983, de A Nation at Risk ont été
en partie motivées par les résultats de tests internationaux qui mettaient en évidence le retard des éléves
américains. Toutefois, malgré leur effet d’électrochoc, ces premiéres comparaisons internationales offraient
peu d’éléments de réponse quant aux solutions 4 adopter et 'élaboration des réformes se faisait principalement
a partir d’analyses nationales des dysfonctionnements du systéme d’éducation. Cependant, lorsqu’en 2001,
les premiéres conclusions de 'enquéte PISA ont montré que les éléves allemands obtenaient des résultats
inférieurs 4 la moyenne de 'OCDE, le choc initial en Allemagne a vite été suivi d'une réponse résolument
tournée vers l'extérieur : une détermination a émuler les pratiques qui, ailleurs, étaient couronnées de succes.
Le systéme d’éducation allemand a été repensé a la lumiére des données comparables sur le plan international,
des normes nationales établies par rapport aux normes internationales ont été mises en place, et les pratiques
reposant sur des éléments concrets ont été favorisées.

Une analyse plus systématique révele le caractére varié de I'usage et de I'impact des indicateurs de TOCDE sur
I'éducation :

® En montrant ce qu'il est possible de réaliser dans le domaine de I'éducation, les indicateurs ont aidé les pays
non seulement a optimiser les politiques existantes, mais aussi a réfléchir & ce qui les sous-tend. Un tel
exercice suppose de remettre en question, et parfois de transformer, les conceptions et convictions sous-
jacentes.

® Lesindicateurs ont aidé les pays a cibler leurs politiques sur des objectifs mesurables auxquels d’autres pays
sont parvenus, 4 identifier les bons leviers politiques et 4 définir la trajectoire des réformes.

® En utilisant les indicateurs comme point de référence, les pays sont davantage a méme d’évaluer la rapidité
des progrés dans l'éducation et d’examiner les facons dont 'enseignement est dispensé en classe. Les
indicateurs montrent que siles réformes en matiére d’éducation peuvent étre difficiles 4 lancer, les bénéfices
en profitent presque inévitablement aux gouvernements - voire aux générations — successifs.

Ouvrir les esprits a de nouvelles possibilités

Clest lorsqu'il viennent contredire les perceptions qu'ont les systémes d’éducation de leurs propres performances,
et qu’ils remettent donc en question les croyances et suppositions qui sous-tendent ces perceptions, que les
indicateurs exercent leur impact le plus fort. En Allemagne, les retombées de I'enquéte PISA ne s’expliquent
pas seulement par le classement initial du pays en dessous de la moyenne, mais aussi par la remise en cause qui
s’en est suivie du présupposé selon lequel le systéme d’éducation allemand produisait des résultats équitables
sur le plan social (voir 'encadré 1). Dans de nombreux pays, les gouvernements ont utilisé leur rang dans le
classement PISA comme point de départ pour un examen par les pairs dans l'objectif d’étudier les politiques et
pratiques de pays dont les caractéristiques sont similaires, mais qui réussissent mieux.

Alors que les systémes d’évaluation internationale, tels que le PISA, sont de plus en plus répandus, le débat sur
I'amélioration de 'éducation n’est plus 'apanage d'un cercle d’experts spécialisés et s’invite aujourd’hui dans
le débat public. Les indicateurs rendent les comparaisons internationales a la fois accessibles et puissantes.
A une époque ot les éléves se font concurrence dans une économie mondialisée, les individus comprennent
que la performance éducative de leur pays doit dépasser la moyenne pour que leurs enfants puissent toucher
des salaires situés, eux aussi, au-dessus de la moyenne.
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Encadré 1. L’Allemagne revoit ses certitudes en matiére d’éducation et d’équité sociale

En Allemagne, avant l'enquéte PISA, I'égalité des chances dans l'apprentissage entre les établissements
d’enseignement semblait étre un acquis au vu de I'importance des efforts consentis pour une allocation adéquate
et équitable des ressources entre les établissements. Les résultats de 'enquéte PISA 2000 ont toutefois révélé de
fortes disparités socio-économiques dans les résultats d’éducation entre les établissements. Une analyse plus
approfondie a permis d’établir que ces disparités étaient dues en grande partie au fait que, méme a niveau de
performance équivalent sur I'échelle PISA, les éléves issus de milieux plus favorisés fréquentaient souvent des
établissements d’enseignement académique plus prestigieux et les éléves issus de milieux plus défavorisés, des
établissements d’enseignement professionnel moins prestigieux. Ce constat a amené a remettre en question
le systéme d’éducation : ne renforcait-il pas I'influence du milieu socio-économique sur la performance des
éléves, au lieu de I'atténuer ? Ces résultats, et le débat public qui s’en est suivi, ont impulsé en Allemagne une
importante série de réformes en matiére d’‘équité, pour certaines fondamentalement novatrices. Il s’agissait :
d’inscrire dans le cadre des politiques d’éducation l'accueil de la petite enfance, domaine qui jusque 14 était
considéré comme relevant principalement du secteur social ; d’établir des normes nationales en matiére
d’éducation dans un pays ou l'autonomie locale et régionale était depuis longtemps le modele prévalant ; et
enfin, de renforcer le soutien aux éléves défavorisés, notamment a ceux issus de I'immigration.

Pour nombre d’éducateurs et d’experts allemands, les inégalités socio-économiques révélées par l'enquéte PISA
n’avaient rien de surprenant. La moins bonne performance des éléves défavorisés a I'école était souvent
considérée comme allant de soi et ne relevant pas du champ d’action des pouvoirs publics. Mais, en montrant
que l'influence du milieu socio-économique sur la performance des éléves et des établissements variait
considérablement entre les pays, et que d’autres pays semblaient atténuer de facon bien plus efficace les
inégalités socio-économiques, I'enquéte PISA a prouvé qu'il était possible de faire mieux et donné 'impulsion
pour la mise en ceuvre d’'une réforme politique.

Elargir la portée des objectifs nationaux

Les indicateurs de 'OCDE sur léducation ont également permis de replacer les objectifs nationaux de
performance dans une perspective plus vaste. Si le pourcentage d’éléves qui réussissent en classe augmente,
certains en attribuent le mérite a une amélioration du systéme d’éducation, quand d’autres considérent plutot
que ce sont les normes qui ont di étre revues a la baisse. Derriére la conviction que de bons résultats ne
peuvent refléter qu'une baisse du niveau se cache souvent une autre croyance qui veut que la performance
globale en matiére d’éducation ne puisse tout simplement pas s’améliorer. Les évaluations internationales
permettent d’inscrire ces perceptions dans un cadre de référence plus large en donnant aux établissements
d’enseignement et aux systémes d’éducation la possibilité de s'observer a travers le prisme de la performance
des établissements d’enseignement et des systémes d’éducation des autres pays. Certains pays ont entiérement
adopté cette démarche et, pour certains, ont mis en place dans leurs systémes d’éducation des objectifs de
performance fondés sur I'enquéte PISA.

Evaluer la vitesse d’amélioration des systémes d’éducation

Les comparaisons internationales offrent également un cadre de référence permettant d’évaluer la vitesse a
laquelle se font les évolutions des systémes d’éducation. Tandis qu'un cadre national donne les moyens aux
pays d’évaluer leurs progrés sur des aspects tels que l'accroissement, en valeur absolue, de la participation
a I'éducation, les indicateurs de 'OCDE sur I'éducation leur permettent de déterminer si ces progrés ont été
réalisés aussi rapidement que dans d’autres pays. En effet, comme évoqué précédemment, tous les systémes
d’éducation des pays de 'OCDE ont connu une croissance quantitative du niveau de formation de leur
population au cours des derniéres décennies ; or, les comparaisons internationales révélent que la rapidité de
I'évolution des résultats de I'éducation varie fortement d'un pays a l'autre, de sorte que le classement d’un pays
par rapport aux autres sur de nombreux indicateurs est aujourd’hui trés différent de ce qu’il était il y a 20 ans.
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Favoriser la concrétisation des réformes

Dernier atout, et non des moindres : les systémes d’évaluation internationale peuvent aider 4 concrétiser les
initiatives de réforme. Il peut s’agir tout simplement d’instaurer un débat public en faveur de normes de qualité
plus élevées que les pouvoirs publics et acteurs de I'éducation ne peuvent ignorer. Cependant, la pression pour
obtenir une amélioration des systémes d’éducation ne vient pas toujours de l'opinion publique. Au Mexique, les
résultats du PISA ont contredit I'opinion des parents selon laquelle le systéme d’éducation de leur pays prenait
bien en charge leurs enfants, en montrant 4 quel point les normes de qualité mexicaines étaient en deca des
normes de 'OCDE (voir 'encadré 2). Au Japon, 'enquéte PISA a révélé des failles dans un systéme globalement
fort et a donc permis de justifier auprés des parents d’éléves et de l'opinion publique la nécessité d’adapter le
modéle d’éducation en place (voir I'encadré 3).

Encadré 2. La réforme mexicaine a ’aune de PISA

Dans l'enquéte nationale mexicaine menée en 2007 aupres des parents, 77 % d’entre eux indiquaient qu’ils
s’estimaient satisfaits, voire trés satisfaits, de la qualité des services d’éducation offerts par les établissements
d’enseignement aleurs enfants, alors que, selonles résultats del'enquéte PISA 2006 de 'OCDE, la moitié environ
des éléves mexicains de 15 ans se classaient au niveau le plus bas, voire en deca, de 'échelle de compétence PISA
(IFIE-ALDUCIN, 2007 ; OCDE, 2007b). Plusieurs facteurs peuvent expliquer un tel décalage entre la perception
de la qualité de I'éducation et la performance selon les normes internationales. Les services d’éducation offerts
aux enfants mexicains sont, par exemple, nettement supérieurs a ceux que leurs parents ont recus. Difficile de
justifier, dés lors, l'investissement de ressources publiques dans des domaines pour lesquels il semble ne pas
y avoir de demande de la part de la population — un réel défi pour d’éventuelles réformes. L'une des solutions
proposées par le président mexicain a été d’inclure un « objectif de performance PISA » dans le nouveau plan
de réforme nationale. Cet objectif de performance, devant étre atteint a '’horizon 2012, permettra de mesurer
‘écart entre la performance nationale et les normes internationales, et d’analyser comment I'amélioration du
systéme d’éducation peut aider a le combler. Afin d’aider les directeurs d’établissements et les enseignants
a atteindre cet objectif, ce dernier s’accompagne de la mise en place de systémes de soutien et de structures
d’incitations, et de 'amélioration de 'acces aux activités de développement professionnel. Une partie importante
de cette réforme s’inspire de l'expérience d’autres pays. Le Brésil a emprunté une voie similaire en informant
chaque établissement d’enseignement secondaire des progrés a accomplir pour atteindre la moyenne de TOCDE
sur l'échelle de compétence PISA d’ici 2021.

Encadré 3. Le Japon adapte ses évaluations aux normes PISA

Le Japon compte parmi les systémes d’éducation les plus performants. Lenquéte PISA a toutefois révélé que si
ses éléves obtenaient de trés bons résultats aux questions fondées sur la reproduction du contenu d’un sujet, ils
étaient nettement moins bons pour les questions 4 réponse construite ouverte leur demandant de démontrer
leur capacité d’extrapolation & partir de leurs connaissances pour les appliquer & des contextes différents.
Il s’avere difficile de convaincre de la nécessité d’'un changement des parents et un grand public habitués a
une certaine forme d’évaluation. L'une des réponses des pouvoirs publics japonais a consisté a introduire des
questions a réponse construite ouverte « de type PISA » dans les évaluations nationales, ainsi qua mettre en
ceuvre les changements nécessaires dans les programmes et les pratiques d’enseignement. L'objectif est ainsi
de garantir que les compétences jugées fondamentales sont désormais valorisées dans le systéme d’éducation.
Et, en effet, dix ans apreés, les résultats a ce type de questions PISA se sont nettement améliorés. A Tinstar
du Japon, la Corée a introduit des questions PISA dans ses évaluations nationales, en les intégrant dans ses
examens dentrée a 'université, afin de renforcer la capacité de ses éléves a accéder a l'écrit, mais aussi a le
gérer, l'intégrer et 'évaluer. Dans ces deux pays, il s’agit de réformes fondamentales qui auraient été bien plus
difficiles a envisager, mais encore plus a réaliser, sans I'appui des résultats de I'enquéte PISA.
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Des travaux en constante évolution

Les indicateurs de 'OCDE sur 'éducation et les analyses qui en découlent n'ont pas pour objectif de fournir un
plan détaillé des réformes 4 entreprendre : 'OCDE se garde bien de prétendre que 'un quelconque des facteurs
concourant a une bonne performance éducative pourrait a lui seul apporter la clé du succés. Cependant, alors
meéme que la base de connaissances s’enrichit, la juste combinaison de facteurs caractéristiques des systémes
d’éducation performants se dessine de plus en plus nettement. Plus fondamentalement, l'apparition de normes
de qualité internationales ne permet plus aux systémes d’éducation nationaux de fonctionner en circuit fermé.
Les indicateurs internationaux ont rendu les systémes d’éducation plus ouverts a l'extérieur. En outre, 4 'heure
ol les pays se livrent concurrence pour exceller dans une économie mondialisée de plus en plus orientée sur
la connaissance, les systémes d’évaluation internationale leur permettent de suivre l'évolution du niveau de
connaissances et de compétences de leur propre population en comparaison avec celle de leurs concurrents.

En résumé, les 50 derniéres années ont apporté des transformations fondamentales, non seulement dans le
niveau de l'activité éducative, mais aussi dans la facon dont les résultats de 'éducation sont suivis. Lampleur
des investissements dans l'éducation est maintenant trop importante, et ses bénéfices indispensables au
succés des économies et des sociétés, pour que la définition des systémes d’éducation se fasse isolément. La
concurrence économique se jouant maintenant sur la scéne mondiale, les pays ne peuvent plus se permettre
de mesurer les performances de leurs systémes d’éducation a 'aune de leurs seules normes nationales. 'OCDE
a reconnu deés ses débuts le role central de 'éducation dans le développement économique ; forte de ses
indicateurs, I'Organisation est aujourd hui mieux équipée que jamais pour étudier et encourager ce role.

‘—4“ -
-

Angel Gurria
Secrétaire général de TOCDE
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@ La structure

[NTRODUCTION :
L ES INDICATEURS ET LEUR STRUCTURE

Regards sur I'Education 2011 : Les indicateurs de 'OCDE présente un jeu étoffé d’indicateurs actualisés et
comparables qui montrent la situation actuelle de I'éducation a 'échelle internationale sur la base d’'une
méthode acceptée par tous les experts concernés. Ces indicateurs rendent compte des moyens humains et
financiers mobilisés en faveur de 'éducation, du fonctionnement et de I'évolution des systémes d’éducation et
d’apprentissage, et du rendement des investissements consentis dans I'éducation. Ils sont agencés de maniére
thématique et chacun d’entre eux est assorti de données contextuelles. Les indicateurs de 'éducation s’intégrent

dans une structure :

B qui établit une distinction entre les acteurs des systémes d’éducation : les apprenants individuels, les
cadres d’enseignement et d’apprentissage, les prestataires de services d’éducation et I'ensemble du systéme

d’éducation ;

B qui regroupe les indicateurs selon qu’ils abordent des résultats de 'éducation a l'échelle individuelle
ou nationale, des leviers politiques ou des circonstances qui conditionnent ces résultats, ou encore des

antécédents ou contraintes qui situent des choix politiques dans leur contexte ;

B qui détermine & quelles questions politiques les indicateurs fournissent des éléments de réponse et les
classe dans trois grandes catégories : la qualité de l'offre d’enseignement et du rendement de 'apprentissage,
l'égalité des chances dans I'enseignement et, enfin, I'adéquation des ressources et l'efficacité de leur gestion.

Les deux premiéres dimensions sont présentées dans la grille conceptuelle ci-dessous.

1. Lerendement 2. Lesleviers politiques et |3. Les antécédents ou
et les résultats les aspects contextuels contraintes situant
de apprentissage conditionnant les la politique dans son
et de I'enseignement résultats de I'éducation contexte

I. Les apprenants 1.I. Laqualité des acquis et | 2.I. Les attitudes, engagements |3.I. Les caractéristiques
individuels leur répartition entre et comportements contextuelles des
les individus individuels apprenants
II. Le cadre 1.II. La qualité dela 2.I1. Lapédagogie, les 3.II. Les conditions
d’enseignement transmission des pratiques d’apprentissage d’apprentissage des
et d’apprentissage savoirs et le climat en salle apprenants et les
de classe conditions de travail
des enseignants
III. Les prestataires 1.IIL. Le rendement et 2.III. Lenvironnement et 3.III. Les caractéristiques
de services la performance l'organisation scolaires des prestataires
d’éducation des établissements de services et de
d’enseignement leur collectivité
IV. Le systéme 1.IV. La performance 2.IV. Le cadre scolaire, 3.IV. Le contexte scolaire,

d’éducation dans
son ensemble

globale du systéme
d’éducation

l'affectation des ressources
et les politiques a l'échelle
du systéme

social, économique
et démographique
des pays
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Les dimensions de la grille contextuelle sont décrites de maniére plus détaillée dans les sections suivantes.

@ Les acteurs des systémes d'éducation

Les indicateurs de I'éducation de 'OCDE visent davantage a évaluer les performances globales des systémes
d’éducation des pays qu'a comparer les différents établissements ou autres entités infranationales. Il est
cependant de plus en plus communément admis qu’il faut bien comprendre les résultats des activités
d’apprentissage et leur corrélation avec les moyens mobilisés et les mécanismes en jeu au niveau individuel et
al'échelle des établissements pour évaluer de nombreuses caractéristiques importantes du développement, du
fonctionnement et de 'impact des systémes d’éducation. Pour tenir compte de cette réalité, la structure des
indicateurs établit une distinction entre un macroniveau, deux mésoniveaux et un microniveau des systémes
de I'éducation, en l'occurrence :

B le systéme d’éducation dans son ensemble ;
B les établissements d’enseignement et les prestataires de services d’éducation ;
B Jenvironnement d’enseignement et d’apprentissage dans les établissements ; et

® les apprenants.

Ces différents niveaux des systémes d’éducation renvoient dans une certaine mesure aux entités aupreés
desquelles des données sont recueillies, mais leur importance s'explique surtout par la variation sensible
de 'impact de nombreuses caractéristiques selon les niveaux a I'étude. La relation entre les résultats des
éléves et la taille des classes peut, par exemple, étre négative au niveau individuel si les éléves des classes a
effectif réduit ont un meilleur contact avec leurs enseignants. En revanche, a I'échelle des établissements, la
relation entre les deux mémes variables est souvent positive (ce qui suggére que les résultats des éléves sont
meilleurs dans les grandes classes que dans les petites classes), car les pratiques de regroupement consistent
souvent a regrouper les éléves plus faibles ou issus de milieux défavorisés dans des classes relativement
petites pour pouvoir leur accorder un soutien plus personnalisé. Enfin, a 'échelle du systéme, la relation
entre les résultats des éléves et la taille des classes dépend aussi du niveau socio-économique des effectifs
des établissements ou de facteurs liés 4 la culture d’apprentissage propre & chaque pays. C’est la raison
pour laquelle des analyses antérieures uniquement fondées sur des macrodonnées ont parfois abouti a des
conclusions erronées.

@ Rendement, leviers politiques et antécédents

La deuxiéme dimension du cadre structurel groupe les indicateurs des niveaux ci-dessus dans les catégories
suivantes :

B les indicateurs sur les résultats observés des systémes d’éducation et en rapport avec I'impact des savoirs
et savoir-faire sur I'individu, la société et 'économie sont regroupés dans la catégorie « Le rendement et les
résultats de l'apprentissage et de l'enseignement » ;

® les indicateurs en rapport avec les leviers politiques et les aspects contextuels qui faconnent le rendement
et les résultats de 'apprentissage et de I'enseignement a chaque niveau du systéme sont regroupés dans la
catégorie « Les leviers politiques et aspects contextuels conditionnant les résultats de I'éducation » ; et

® les leviers politiques et les aspects contextuels sont généralement assortis d’antécédents, c’est-a-dire
de facteurs qui conditionnent ou limitent 'action publique. Ces facteurs sont classés dans la catégorie
« Les antécédents ou contraintes conditionnant l'action publique ». Il convient de souligner que les
antécédents ou contraintes sont d'ordinaire propres a un niveau spécifique du systéme d’éducation et
que des antécédents d'un niveau inférieur du systéme peuvent se muer en leviers politiques 4 un niveau
supérieur du systéme. Ainsi, 'amélioration du niveau de qualification des enseignants est une contrainte
pour les enseignants et les éléves d’'un établissement, mais elle est un levier politique majeur a I'échelle
du systéme.
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@ Conséquences pour I'action publique

Chaque cellule de la grille conceptuelle peut étre utilisée pour analyser un large éventail d’aspects sous
différentes perspectives pertinentes pour l'action publique. Les perspectives retenues sont classées dans les
trois catégories qui constituent la troisiéme dimension du cadre des indicateurs de 'éducation :

B la qualité de l'offre d’enseignement et du rendement de 'apprentissage ;
® [égalité des chances dans l'enseignement et la répartition uniforme des résultats de I'apprentissage ; et

® ladéquation des ressources et l'efficacité de leur gestion.

Aux dimensions décrites ci-dessus vient s’ajouter la perspective temporelle qui permet de modéliser également
les aspects dynamiques de I'évolution des systémes d’éducation.

Les indicateurs de cette édition de Regards sur I‘éducation se répartissent dans la grille contextuelle, mais
chevauchent souvent plusieurs cellules.

La plupart des indicateurs du chapitre A « Les résultats des établissements d’enseignement et I'impact de
l'apprentissage » correspondent a la premiére colonne de la grille contextuelle : « Le rendement et les résultats
de 'apprentissage et de 'enseignement ». Certains indicateurs du chapitre A, dont ceux qui se rapportent a la
variation du niveau de formation entre générations, donnent un apergu des résultats des systémes d’éducation
et décrivent aussi le contexte des politiques actuelles en matiére d’éducation, ce qui permet d'orienter les
politiques sur I'apprentissage tout au long de la vie, par exemple.

Le chapitre B « Les ressources humaines et financiéres investies dans 'éducation » regroupe les indicateurs en

rapport avec des aspects qui sont soit des leviers politiques, soit des contraintes, voire les deux dans certains

cas. Les dépenses unitaires d’éducation sont, par exemple, un levier politique majeur : elles ont un impact on
. . o L L . , . oy

ne peut plus direct au niveau individuel puisqu’elles conditionnent I'environnement d’apprentissage a I'école

et en salle de classe.

Le chapitre C « Accés a I'éducation, participation et progression » propose un éventail d’'indicateurs en rapport
avec les résultats de l'apprentissage, les leviers politiques et des aspects contextuels. L'internationalisation de
I'éducation et le parcours scolaire des individus sont des indicateurs de résultats, dans la mesure ot ils montrent
I'impact des politiques et pratiques a I'échelle de la salle de classe, de I'établissement et du systéme d’éducation,
mais ils sont révélateurs aussi de certains aspects contextuels, car ils identifient des domaines dans lesquels il
serait utile de prendre des mesures pour progresser sur la voie de I'égalité des chances, par exemple.

Le chapitre D « Environnement pédagogique et organisation scolaire » présente des indicateurs en rapport avec
le temps d’instruction, le temps de travail et les salaires des enseignants. Ces indicateurs décrivent des leviers
politiques ainsi que certains aspects contextuels en rapport avec la qualité de l'apprentissage dans le cadre
scolaire et les résultats des apprenants au niveau individuel. Le chapitre comporte également des données sur
la responsabilisation des établissements scolaires et sur I'équité et I'égalité dans I'éducation.

Le lecteur notera que, pour la premiére fois, la présente édition de Regards sur éducation contient une
importante quantité de données en provenance de la Chine, de I'Inde et de 'Indonésie (pour plus de détails,
voir le Guide du lecteur).
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@ Champ couvert par les données

Bien que restant limité dans de nombreux pays faute de données suffisantes, le champ couvert par les
indicateurs englobe, en principe, le systéme d’éducation dans son ensemble (sur le territoire national),
quels que soient le statut ou le mode de financement des établissements d’enseignement a l'étude et les
mécanismes selon lesquels 'enseignement est dispensé. A une exception prés (décrite ci-dessous), les
catégories d’éléves/étudiants et les groupes d’age sont en principe tous inclus : les enfants (y compris les
enfantsayantdesbesoins d’éducation spécifiques),lesadultes, lesressortissantsnationaux, lesressortissants
étrangers, ainsi que les éléves/étudiants qui suivent une formation a distance, un enseignement spécialisé
ou adapté ou encore une formation organisée par un ministére autre que le ministére de I'Education,
a condition que l'enseignement dispensé ait pour principal objectif de former les individus. Toutefois,
les enfants 4gés de moins de trois ans ne sont inclus que s’ils participent a des programmes prenant en
charge des enfants de trois ans au moins. Les données sur les dépenses de formation initiale et les effectifs
scolarisés excluent l'enseignement technique et la formation professionnelle dispensés en entreprise,
sauf s'il s'agit de formations en alternance considérées comme faisant explicitement partie du systéme
d’éducation.

Les formations qui s’adressent aux adultes ou qui sont de type extrascolaire sont prises en considération
pour autant quelles comportent des cours ou des matiéres analogues a ceux de l'enseignement « ordinaire »
ou qu'elles soient sanctionnées par des diplomes équivalents a ceux délivrés al'issue de formations relevant
de l'enseignement ordinaire. Sont exclues les formations que les adultes suivent essentiellement par
intérét personnel, dans un souci d’épanouissement ou 4 des fins récréatives (excepté dans l'indicateur C5
qui porte sur les activités de formation des adultes).

@ Pays couverts par les données

La présente publication contient des données sur 'éducation provenant des 34 pays membres de
I'OCDE, de deux pays non membres qui participent au Projet de TOCDE sur les indicateurs des systémes
d’enseignement (INES) - a savoir le Brésil et la Fédération de Russie -, ainsi que des autres pays du G20
qui ne participent pas au Projet INES - & savoir I'Afrique du Sud, I'Arabie saoudite, 'Argentine, la Chine,
I'Inde et I'Indonésie. Lorsque des données sont disponibles pour ces six pays, les sources sont indiquées
au bas des tableaux et graphiques.

Les données statistiques concernant Israél sont fournies par et sous la responsabilité des autorités
israéliennes compétentes. L'utilisation de ces données par TOCDE est sans préjudice du statut des hauteurs
du Golan, de Jérusalem Est et des colonies de peuplement israéliennes en Cisjordanie aux termes du droit
international.

@ Calcul des moyennes internationales
La plupart des indicateurs présentent la moyenne des pays de 'OCDE et, dans certains cas, le total des
pays de TOCDE.

La moyenne de ’OCDE est la moyenne non pondérée de tous les pays de TOCDE dont les données sont
disponibles ou peuvent étre estimées. La moyenne des pays de 'OCDE correspond donc a la moyenne
des valeurs obtenues au niveau des systémes scolaires nationaux et peut étre utilisée pour comparer
I'indicateur d’'un pays avec celui du pays « type » ou moyen. Elle ne tient pas compte de la taille absolue du
systéme d’éducation de chaque pays.

Le total de ’OCDE est la moyenne pondérée des données de tous les pays de TOCDE dont les données sont
disponibles ou peuvent étre estimées. Il correspond donc 4 la valeur de I'indicateur dans toute la zone de
I'OCDE. Il permet, par exemple, de comparer le montant des dépenses de divers pays a celui de toute la zone
de’OCDE, une entité unique constituée de tous les pays de 'TOCDE dont les données disponibles sont fiables.
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I1 convient de souligner que le manque de données peut biaiser considérablement les moyennes et totaux
de POCDE. Etant donné le nombre relativement faible de pays étudiés, aucune méthode statistique n’est
appliquée pour corriger ces biais. Dans les cas ou une catégorie n’existe pas (code « a ») ou que sa valeur
est d’'un ordre de grandeur négligeable (code « n ») dans un pays, cette valeur est remplacée par une valeur
nulle lors du calcul de la moyenne de 'OCDE. Si le numérateur et le dénominateur d’un ratio n'existent
pas dans un pays (code « a »), la moyenne de TOCDE est calculée abstraction faite de ce pays.

Dans les tableaux sur le financement qui contiennent les données de 1995 et de 2000, les moyennes et
totaux de 'OCDE sont calculés sur la seule base des pays dont les données de 1995, de 2000 et de 2008
sont disponibles. Cette méthode a été retenue, car elle permet de comparer I'évolution des moyennes et
totaux de 'OCDE pendant la période de référence, abstraction faite de la variation due a l'exclusion de
pays dont les données de certaines années ne sont pas disponibles.

Un grand nombre d’'indicateurs présentent également la moyenne des 21 pays de TOCDE qui sont membres
de I'Union européenne (UE21) dont les données sont disponibles ou peuvent étre estimées, en I'occurrence
I'Allemagne, 'Autriche, la Belgique, le Danemark, 'Espagne, 'Estonie, la Finlande, la France, la Gréce,
la Hongrie, I'lrlande, I'Italie, le Luxembourg, les Pays-Bas, la Pologne, le Portugal, la République slovaque,
la République tchéque, le Royaume-Uni, la Slovénie et la Suéde.

Pour certains indicateurs, une moyenne G20 est indiquée. Celle-ci représente la moyenne non pondérée
de toutes les valeurs de l'ensemble des pays du G20 dont les données sont disponibles ou peuvent étre
estimées (lAfrique du Sud, I'Arabie saoudite, 'Argentine, IAustralie, le Brésil, le Canada, la Chine, la Corée,
I'Espagne, les Etats-Unis, la Fédération de Russie, la France, 'Inde, 'Indonésie, I'Ttalie, le J apon, le Mexique,
les Pays-Bas, le Royaume-Uni, la Turquie ; 'Union européenne n’est pas prise en compte dans ces calculs). La
moyenne G20 n'est pas calculée lorsque les données pour la Chine et pour I'Inde sont manquantes.

@ Classification des niveaux d’enseignement

La classification des niveaux d’enseignement s’inspire de la Classification internationale type de
I'éducation de 1997 (CITE-97). Le principal changement apporté a la CITE-97 par rapport a I'ancienne
version (CITE-76) est la mise en place d’un cadre de classification multidimensionnel, qui permet de
mettre en concordance le contenu d’enseignement des programmes sur la base de critéres de classification
multiples. La CITE est un instrument cong¢u pour recueillir des données statistiques sur 'éducation a
I'échelle internationale. Elle distingue six niveaux d’enseignement.

Cateégories retenues dans la CITE
Terminologie utilisée dans la présente publication (et sous-catégories)

Enseignement préprimaire CITEO
Premiére étape de l'instruction organisée, congue pour préparer
les trés jeunes enfants au milieu scolaire. Age minimum

d’accés : 3 ans.

Enseignement primaire CITE1
Congu pour donner un solide enseignement de base en
lecture, en écriture et en calcul, et inculquer des connaissances
élémentaires dans quelques autres disciplines.

Age d’accés : entre 5 et 7 ans. Durée : 6 ans.

Enseignement secondaire, premier cycle CITE 2 (sous-catégories : le niveau 2A prépare

Il compléte 'enseignement de base et est d'ordinaire davantage | les éléves 4 la poursuite d’études générales et
structuré en disciplines et assuré par des enseignants plus débouche sur le niveau 3A ; le niveau 2B a une
spécialisés. Lentrée se fait normalement au terme de 6 ans finalité professionnelle plus marquée, conduisant
d’enseignement primaire ; sa durée est de 3 ans. Dans certains au niveau 3B ; le niveau 2C prépare a accéder
pays, la fin de ce niveau marque la fin de 'enseignement au marché du travail).

obligatoire.
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Enseignement secondaire, deuxiéme cycle

Lenseignement est encore plus fortement spécialisé par
discipline que dans le premier cycle du secondaire, les
enseignants possédant des diplomes d’'un niveau plus élevé. En
régle générale, les éléves sont censés avoir accompli 9 années
d’études ou achevé l'enseignement secondaire du premier cycle
avant d’accéder a ce niveau et ils sont en général 4gés de 15 ou
16 ans.

CITE 3 (sous-catégories : le niveau 3A prépare

les éléves a des études de niveau universitaire

au niveau 5A ; le niveau 3B prépare les éléves a
accéder a un enseignement supérieur a finalité
professionnelle au niveau 5B ; le niveau 3C
prépare les éléves a accéder au marché du travail
ou a une formation post-secondaire non tertiaire,
CITE 4).

Enseignement post-secondaire non tertiaire

D’un point de vue national, les formations a ce niveau peuvent
étre rattachées soit a I'enseignement secondaire du deuxiéme
cycle, soit a I'enseignement post-secondaire, mais du point de
vue des comparaisons internationales, leur situation est moins
nette. Les contenus d’enseignement de ces cursus peuvent ne
pas étre d’'un niveau beaucoup plus avancé que dans

le deuxiéme cycle du secondaire et sont sans aucun doute

d’un niveau inférieur a ceux de I'enseignement supérieur.
L’acces a ce niveau exige en régle générale d’avoir achevé un
enseignement secondaire du deuxiéme cycle. La durée de

cet enseignement représente d’'ordinaire entre 6 mois et 2 ans
d’études a temps plein.

CITE 4 (sous-catégories : le niveau 4A doit
préparer les éléves a accéder a des formations
de l'enseignement tertiaire (ou « supérieur »),
a la fois de niveau universitaire et a finalité
professionnelle ; le niveau 4B prépare en régle
générale les éléves A entrer dans la vie active).

Enseignement tertiaire

CITE 5 (sous-catégories S5A et 5B, voir ci-dessous)

Enseignement tertiaire de type A

Les cursus « longs » ont des contenus théoriques et visent a
préparer les étudiants a accéder a des programmes de recherche
de haut niveau ou a l'exercice de professions exigeant un niveau
élevé de compétences comme la médecine, la dentisterie ou
larchitecture. La durée de ces cursus représente au moins 3
(mais plus souvent 4) années d’études 4 temps plein. Ces
programmes ne sont pas exclusivement proposés dans des
établissements universitaires ; en outre, tous les programmes
reconnus au niveau national comme programmes universitaires
ne remplissent pas nécessairement les critéres pour étre classés
dans les programmes tertiaires de type A. Les programmes
tertiaires de type A comprennent les programmes menant a

un dipléme sanctionnant une deuxiéme formation tertiaire de
type A, comme le master’s degree aux Etats-Unis.

CITE 5A

Enseignement tertiaire de type B

Les cursus « courts » sont de nature plus pratique ou sont axés
sur l'acquisition des compétences dont les étudiants ont besoin
pour exercer immédiatement des métiers spécifiques, bien

que certaines bases théoriques soient parfois couvertes dans
ces programmes. La durée de ce cursus représente au moins

2 années d’études a temps plein mais 3 années est une durée
plus courante.

CITE 5B

Programmes de recherche de haut niveau

Ces cursus meénent directement a l'octroi d’un titre sanctionnant
la recherche de haut niveau, par exemple un Ph.D. Dans la
plupart des pays, la durée théorique de ces programmes est de

3 ans, a temps plein (pour une durée totale cumulée d’au moins
7 ans en équivalent temps plein au niveau tertiaire), bien que la
durée d'inscription dans le programme soit généralement plus
longue. Ces cursus sont consacrés a des études approfondies et &
des travaux de recherche originaux.

CITE 6

29
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Le glossaire (www.oecd.org/edu/eag2011) décrit les niveaux de la CITE de maniére détaillée et 'annexe 1 indique
les 4ges typiques d'obtention des diplémes correspondant aux principaux programmes d’enseignement par
niveau de la CITE.

@ Symboles remplacant les données manquantes
Les symboles suivants sont utilisés dans les tableaux et les graphiques :

a Les données de la catégorie sont sans objet.

c Les observations sont trop peu nombreuses pour calculer des estimations fiables (par exemple,
les données portent sur moins de 3 % des éléves ou les établissements ne sont pas suffisamment
nombreux pour faire des déductions valides). Néanmoins ces valeurs sont incluses dans le calcul
des moyennes.

m Les données ne sont pas disponibles.

n L'ordre de grandeur est négligeable ou nul.

R.A.P. Risque attribuable 4 la population.

R.R. Risque relatif.

Er. T. Erreur type.

w Les données ont été exclues a la demande du pays concerné.

x Les données sont incluses sous une autre rubrique/dans une autre colonne du tableau (par exemple,
«x(2) » signifie que les données sont incluses dans la colonne n° 2).

~ La moyenne n'est pas comparable aux autres niveaux d’enseignement.

@ Autres références

Le site www.oecd.org/edu/eag2011 décrit de maniére détaillée les méthodes utilisées pour calculer les
valeurs des indicateurs, explique comment interpréter ces valeurs dans les différents contextes nationaux
et donne des renseignements sur les sources de données sollicitées. Les données sur lesquelles se fondent
les indicateurs et le glossaire détaillé des termes techniques utilisés dans cette publication peuvent
également étre consultés sur ce site.

Tout changement introduit dans I'édition de 2011 de Regards sur [‘éducation aprés impression sera indiqué
sur le site www.oecd.org/edu/eag2011.

Le site du Programme international de TOCDE pour le suivi des acquis des éléves (PISA) (www.pisa.oecd.org)
décrit cette enquéte, dont les résultats sont a la base de nombreux indicateurs de cette publication.

Cette édition de Regards sur [éducation applique « StatLinks », la solution de publication en ligne de TOCDE :
tous les graphiques et tableaux de la présente édition de Regards sur l[éducation 2011 sont accompagnés
d’un lien hypertexte (URL) qui donne accés 4 un classeur au format Excel contenant les données de
référence. Ces liens sont stables et ne seront pas modifiés a 'avenir. De plus, il suffit aux lecteurs de la version
électronique de Regards sur [éducation de cliquer sur ces liens pour ouvrir les classeurs correspondants dans
une autre fenétre.

@ Codes des entités territoriales

Les codes suivants sont utilisés dans certains graphiques. Les noms des pays ou entités territoriales sont
repris dans le texte. Le lecteur notera que dans les tableaux de la présente publication, la Communauté
flamande de Belgique et la Communauté francaise de Belgique sont désignées par les abréviations
« Belgique (Fl.) » et « Belgique (Fr.) », respectivement.
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ARG Argentine

AUS Australie

AUT Autriche

BEL Belgique

BFL Belgique (Communauté flamande)
BFR Belgique (Communauté francaise)
BRA Brésil

CAN Canada

CHE Suisse

CHL Chili

CHN Chine

CZE République tchéque

DEU Allemagne

DNK Danemark

ENG Angleterre

ESP Espagne

EST Estonie
FIN Finlande
FRA France
GRC Greéce
HUN Hongrie
IDN Indonésie
IND Inde

IRL Irlande
ISL Islande
ISR Israél
ITA Italie
JPN Japon
KOR Corée
LUX Luxembourg
MEX Mexique
NLD Pays-Bas

GUIDE DU LECTEUR

NOR Norvege

NZL Nouvelle-Zélande
POL Pologne

PRT Portugal

RUS Fédération de Russie
SAU Arabie saoudite
SCO Ecosse

SVK République slovaque
SVN Slovénie

SWE Suéde

TUR Turquie

UKM Royaume-Uni

USA Etats-Unis

ZAF Afrique du Sud
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INDICATEUR A1

QUEL EST LE NIVEAU DE FORMATION
DE LA POPULATION ADULTE ?

® Dans la quasi-totalité des pays, les diplomés de 'enseignement tertiaire sont plus nombreux
chez les 25-34 ans que chez les 55-64 ans, la génération qui s’appréte a partir 4 la retraite.

® Enmoyenne, dansles pays de 'OCDE, la proportion de titulaires d'un dipl6me égal ou supérieur
au deuxiéme cycle de I'enseignement secondaire chez les 25-34 ans est supérieure de 20 points
de pourcentage a celle des 55-64 ans.

Graphique A1.1. Proportion de diplomés de I’enseignement tertiaire
dans la population, selon le groupe d’age (2009)
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1. Année de référence : 2002.

Les pays sont classés par ordre décroissant de la proportion de diplomés de l'enseignement tertiaire dans la population dgée de 25 4 34 ans.
Source : OCDE. Tableau Al.3a. Voir les notes 4 'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2011).

StatLink Si=P™ http://dx.doi.org/10.1787/888932466709

@ Contexte

Dans cette publication, plusieurs indicateurs sont utilisés pour rendre compte du niveau de formation
des individus et de sa variation entre les groupes de population et les pays. L'indicateur A1 montre
le niveau de formation de la population, soit le pourcentage d’individus diplémés dans la population
par niveau d’enseignement. Quant aux indicateurs A2 et A3, qui portent sur le taux d’'obtention d’un
diplome, ils estiment le pourcentage de jeunes adultes qui termineront avec succés une formation
du niveau considéré au cours de leur vie. L'indicateur A2 estime le pourcentage d'individus qui
obtiendront leur dipléme de fin d’études secondaires (voir l'encadré A2.1). Le niveau de formation
est souvent utilisé comme indicateur du « capital humain », c’est-a-dire du niveau de compétence de
la population et de la main-d’ceuvre. Aprés le déclin du travail manuel et des tiches intellectuelles
élémentaires qui peuvent étre informatisées, la tendance est désormais a la forte augmentation de
la demande de compétences de communication complexe et de raisonnement analytique. Comme
cette tendance appelle une main-d’ceuvre plus qualifiée, la demande de formation augmente
rapidement dans de nombreux pays. La crise économique a accéléré cette évolution et encourage
davantage les individus a investir dans leur formation, car la dégradation de la situation sur le
marché du travail réduit dans une certaine mesure les cotits de 'éducation, par exemple le manque
a gagner pendant les études.
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@ Autres faits marquants

Cest aux deux extrémités du spectre de formation que les pourcentages d’adultes ont le
plus évolué ces dix derniéres années. En moyenne, dans les pays de 'OCDE, 27 % des adultes
ne sont diplomés que de l'enseignement primaire ou du premier cycle de I'enseignement
secondaire, 44 % d’entre eux sont diplémés du deuxiéme cycle de 'enseignement secondaire
et 30 % sont diplomés de I'enseignement tertiaire.

Le dipléme de fin d’études secondaires est devenu la norme chez les jeunes dans la quasi-
totalité des pays de 'OCDE. La progression est particuliérement marquée au Chili, en Corée,
en Espagne, en Gréce, en Irlande, en Italie et au Portugal, ou le pourcentage de diplomés du
deuxiéme cycle de l'enseignement secondaire a augmenté de 30 points de pourcentage au
moins entre les 25-34 ans et les 55-64 ans.

Siles pourcentages actuels de diplémés de I'enseignement tertiaire se maintiennent parmi
les 25-34 ans, l'effectif de diplomés de 'enseignement tertiaire dans la population totale (4gée
de 25 & 64 ans) continuera a4 augmenter par rapport a la moyenne de 'OCDE en Corée, en
France, en Irlande et au Japon, alors qu’il continuera a descendre sous la moyenne de 'TOCDE
en Allemagne, en Autriche et au Brésil.

Dans les pays de 'OCDE et du G20 dont les données sont disponibles, plus de 255 millions
d’individus sont diplomés de 'enseignement tertiaire. La Chine accuse un pourcentage
de diplémés de 'enseignement tertiaire relativement peu élevé, mais grace a la taille de sa
population, sa part représente 12 % environ de l'effectif global de diplémés de I'enseignement
tertiaire. Ce pourcentage atteint 11 % au Japon et 26 % aux Etats-Unis.

@ Tendances

Les efforts consentis pour accroitre le niveau de formation de la population se sont révélés
particuliérement payants aux deux extrémités du spectre de formation. En 1998, 37 % des
individus 4gés de 25 4 64 ans accusaient un niveau de formation inférieur au deuxiéme cycle de
l'enseignement secondaire, 42 % étaient diplomés du deuxiéme cycle de l'enseignement secondaire
ou de l'enseignement post-secondaire non tertiaire et 21 % étaient diplomés de I'enseignement
tertiaire, en moyenne, dans les pays de 'OCDE. En 2009, la proportion d’individus dont le niveau
de formation est inférieur au deuxiéme cycle de 'enseignement secondaire a diminué de 10 points
de pourcentage, alors que la proportion de diplomés de l'enseignement tertiaire a augmenté

de 9 points de pourcentage ; la proportion de diplémés du deuxiéme cycle de l'enseignement
secondaire ou de l'enseignement post-secondaire non tertiaire n’a que légérement progressé,
de 2 points de pourcentage.

INDICATEUR A1
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Analyse
Niveau de formation dans les pays de 'OCDE

Sile niveau de formation a fortement évolué, dans 'ensemble, au cours des dix derniéres années, la répartition
de la population entre les niveaux de formation varie sensiblement entre les pays (voir le tableau Al.1a).

Dans 28 des 33 pays de 'OCDE a l'étude, 60 % au moins des individus 4gés de 25 a 64 ans sont au moins
diplémés du deuxiéme cycle de l'enseignement secondaire. Toutefois, au Brésil, au Mexique, au Portugal et en

Turquie, ils sont plus de la moitié dans ce groupe d’age a ne pas avoir obtenu un dipléme de ce niveau (voir le
tableau Al.2a).

Il ressort de la comparaison du niveau de formation entre les individus plus jeunes (soit ceux agés de 25
4 34 ans) et les individus plus 4gés (soit ceux 4gés de 55 & 64 ans) que le pourcentage de diplomés du deuxiéme
cycle de l'enseignement secondaire a sensiblement augmenté dans la plupart des pays (voir le graphique A1.2).

Graphique A1.2. Proportion de titulaires d’un diplome égal ou supérieur
au deuxiéme cycle du secondaire’ dans la population, selon le groupe d’age (2009)
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1. Les programmes courts de niveau CITE 3C sont exclus.

2. Année de référence : 2002.

Les pays sont classés par ordre décroissant du pourcentage d'individus dgés de 25 a 34 ans dont le niveau de formation est égal ou supérieur au deuxiéme cycle
du secondaire.

Source : OCDE. Tableau Al.2a. Voir les notes a 'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2011).

StatLink Si=P™ http://dx.doi.org/10.1787/888932466728

Dans les pays ou le niveau de formation est élevé dans l'ensemble de la population adulte, les différences de
niveau de formation sont moins marquées entre les groupes d’age (voir le tableau Al.2a). Dans les 15 pays de
I'OCDE ou 80 % au moins des individus 4gés de 25 a 64 ans ont au moins terminé leurs études secondaires, la
proportion de diplomés du deuxiéme cycle de 'enseignement secondaire varie de 11 points de pourcentage, en
moyenne, entre la génération des 25-34 ans et celle des 55-64 ans.

En Allemagne et aux Etats-Unis, le pourcentage d’individus dont le niveau de formation est au moins égal
au deuxiéme cycle du secondaire est pratiquement équivalent dans tous les groupes d’age. Dans les pays ou
le pourcentage de diplomés du deuxiéme cycle de 'enseignement secondaire est moins élevé, I'élévation du
niveau de formation entre les 25-34 ans et les 55-64 ans est sensible dans I'ensemble, mais la situation varie
considérablement d’'un pays a l'autre. L'écart entre les 25-34 ans et les 55-64 ans représente 13 points de
pourcentage en Islande, mais 55 points de pourcentage en Corée.
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Encadré A1.1. Les formations professionnelles

La variation de la valorisation du niveau de formation entre les filiéres générale et professionnelle d'enseignement
permet d’identifier loffre et la demande d’éducation. Le Réseau de 'INES/OCDE chargé d’élaborer des données
relatives aux retombées de l'enseignement sur Iéconomie, le marché du travail et la société a, en collaboration avec
Eurostat et le Cedefop, réalisé une collecte de données pilote sur le deuxiéme cycle de I'enseignement secondaire et
lenseignement post-secondaire non tertiaire (niveaux 3 et 4 de la CITE).

Les formations professionnelles ou techniques sont con¢ues pour permettre a ceux qui les suivent d’acquérir
es compétences pratiques, les savoir-faire et les facultés de compréhension nécessaires pour exercer une
1 t t 1 f t les facultés d h

profession donnée ou travailler dans des secteurs spécifiques. La réussite de ces formations est sanctionnée
par des qualifications professionnelles ou techniques valorisables sur le marché du travail qui sont reconnues
par les autorités compétentes dans les pays ou elles sont délivrées (par exemple, le ministére de I'Education,
des organisations patronales, etc.) (voir le paragraphe 59 de la CITE-97).

Lors de cette étude pilote, certains pays ont appliqué leur propre nomenclature pour faire la distinction entre
les filiéres générale et professionnelle d’enseignement, alors que d’autres ont utilisé, a des degrés divers, des
domaines d’études agrégés pour identifier les formations professionnelles. Une certaine prudence s'impose
lors de I'interprétation des résultats en raison de ces différences dans la définition opérationnelle du concept
de formation professionnelle. Le graphique ci-dessous montre le pourcentage d’individus qui ont uniquement
obtenu un dipléme de fin d’études secondaires en filiére professionnelle (niveaux 3 et 4 de la CITE), d'une part,
chez les 25-64 ans et, d’autre part, chez les 25-34 ans.

Pourcentage de diplomés du deuxiéme cycle de l'enseignement secondaire et
de 'enseignement post-secondaire non tertiaire en filiére professionnelle (CITE 3/4, niveau
de formation maximal atteint) dans la population idgée de 25 a 64 ans et de 25 a 34 ans (2009)
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Les pays sont classés par ordre décroissant du pourcentage de diplomés du deuxiéme cycle de lenseignement secondaire et de lenseignement
post-secondaire non tertiaire en filiére professionnelle (CITE 3/4, niveau de formation maximal atteint) dans la population dgée de 25 a 64 ans.
Source : OCDE, collecte de données spéciale sur la formation professionnelle du réseau LSO, Groupe de travail sur 'apprentissage
et la transition sur le marché du travail. Tableau A7.6. Voir les notes a I'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2011).

Statlink SusP™ http://dx.doi.org/10.1787/888932466785

La filiére professionnelle semble particuliérement importante dans les pays ou le pourcentage de diplomés
du deuxiéme cycle de l'enseignement secondaire et de l'enseignement post-secondaire non tertiaire est élevé
(niveaux 3 et 4 de la CITE). En Allemagne, en Autriche, en République slovaque, en République tchéque et
en Slovénie, plus de 50 % des 25-64 ans ont terminé avec succés une formation dans le deuxiéme cycle de
I'enseignement secondaire ou dans I'enseignement post-secondaire non tertiaire (niveaux 3 et 4 dela CITE), en
filiere professionnelle pour plus de 90 % d’entre eux. Les diplomés de la filiére professionnelle sont relativement
plus nombreux parmi les 25-34 ans en Gréce, en Italie et au Portugal, mais relativement moins nombreux en
Islande, en Norvége et en Pologne (la différence représente plus de 5 points de pourcentage). Les résultats
dérivés de cette collecte de données sont analysés de maniére plus approfondie dans l'indicateur A7.
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LES RESULTATS DES ETABLISSEMENTS DENSEIGNEMENT ET L' IMPACT DE L' APPRENTISSAGE

Le pourcentage de diplémés de l'enseignement tertiaire a sensiblement augmenté au cours des 30 derniéres
années. En moyenne, dans les pays de TOCDE, 37 % des individus sont diplémés de I'enseignement tertiaire
dans le groupe d’dge des 25-34 ans, contre 22 % chez les 55-64 ans. C’est en Corée et au Japon ainsi qu’au
Canada et en Fédération de Russie que le pourcentage de dipldmés de l'enseignement tertiaire chez les 25-34 ans
est le plus élevé : plus de 50 % des jeunes adultes y ont terminé avec succés une formation de ce niveau (voir
le graphique Al.1). En Corée, en France, en Irlande et au Japon, la différence de pourcentage de diplomés de
l'enseignement tertiaire entre les adultes plus jeunes et plus 4gés atteint ou dépasse 25 points de pourcentage
(voir le tableau A1.3a).

Graphique A1.3. Proportion (et croissance potentielle de cette derniére) de diplomés
de ’enseignement tertiaire dans la population (2009)
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1. Année de référence : 2002

Source : OCDE. Tableau Al.3a. Voir les notes a l'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2011).
StatLink 5= http://dx.doi.org/10.1787/888932466747

Le graphique A1.3 donne un apercu de I'impact de I'évolution du pourcentage de diplomés de l'enseignement
tertiaire parmi les 25-34 ans sur le niveau de formation de l'ensemble de la population (soit les individus agés
de 25 4 64 ans), dans 'hypothése du maintien des pourcentages actuels de diplémés de ce niveau d’enseignement.

Dans le quadrant supérieur droit figurent les pays ou le pourcentage de diplémés de 'enseignement tertiaire
est élevé et pourrait encore augmenter a 'avenir, en l'occurrence la Corée, la France, I'Irlande et le Japon.
Dans le quadrant inférieur droit figurent les pays, tels que I'Estonie, les Etats-Unis, la Fédération de Russie,
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la Finlande, I'Islande, Israél et la Suisse, qui comptent un pourcentage élevé de diplémés de l'enseignement
tertiaire, mais vont voir un nombre croissant de pays se rapprocher de leur pourcentage, voire le dépasser dans
les prochaines années.

Dans certains pays, comme au Chili et en Pologne, le pourcentage de diplémés de l'enseignement tertiaire est
inférieur a la moyenne de 'OCDE, mais devrait s'en rapprocher a l'avenir si les pourcentages actuels de diplomés se
maintiennent chez les 25-34 ans. Les pays ot le pourcentage de diplomés de l'enseignement tertiaire est peu élevé
et devrait diminuer a 'avenir sont regroupés dans le quadrant inférieur gauche du graphique. Ce désavantage est
particuliérement marqué en Allemagne, en Autriche et au Brésil. Il y a lieu de signaler que les taux d'obtention
d’un dipléme de fin d’études tertiaires donnent des informations plus récentes pour juger de I'évolution probable
du pourcentage de diplomés de ce niveau d’enseignement dans la population (voir I'indicateur A3).

Le tableau Al.3aindique le nombre total de diplomés de 'enseignement tertiaire parmiles 25-64 ans. Ensemble,
les Etats-Unis et le Japon regroupent prés de la moitié (47 %) de l'effectif diplomé de I'enseignement tertiaire
de 'OCDE. Ces deux pays affichaient déja des pourcentages élevés de diplémés de ce niveau d’enseignement
alors que la plupart des pays commencaient a peine a développer leur systéme d’enseignement supérieur. Le
fait de disposer d’'une main-d’ceuvre plus instruite leur a donné une longueur d’avance dans de nombreux
secteurs de pointe. Cet avantage a vraisemblablement été déterminant pour l'innovation et 'adoption des
nouvelles technologies.

Toutefois, de nombreux pays rattrapent leur retard sur les Etats-Unis et le Japon avec le développement de
I'enseignement tertiaire : l'effectif diplomé de ce niveau d’enseignement y augmente tant en valeur absolue
qu’en valeur relative. L'inclusion dans le classement des pays du G20 dont les données sont disponibles change
sensiblement la donne. Le graphique A1.4 montre le pourcentage de diplémés de I'enseignement tertiaire
dans les pays de 'OCDE et du G20, qui comptent ensemble quelque 255 millions de diplémés de ce niveau
d’enseignement.

Graphique A1.4. Part des pays (en pourcentage) dans le nombre total des diplomés
de I'enseignement tertiaire dgés de 25 a 64 ans (2009)
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Royaume-Uni, 4.7 %
Japon, 11.4 %

Italie, 1.9 %
Pologne, 1.7 %
Australie, 1.6 %
Turquie, 1.6 %
Pays-Bas, 1.1 % Belgique, 0.8 %
Argentine, 1.1 % Chili, 0.7 %
Arabie saoudite, 0.6 %
Suéde, 0.6 %

Suisse, 0.6 %
Israél, 0.6 %
Gréce, 0.6 %
Hongrie, 0.4 %
Autres, 8.6 % Finlandeg, 0.4 %
Afrique du Sud, 0.4 %
Danemark, 0.4 %
République tcheéque, 0.4 %
Norvége, 0.4 %
Autriche, 0.3 %
Portugal, 0.3 %
Nouvelle-Zélande, 0.3 %
Irlande, 0.3 %
République slovaque, 0.2 %
Slovénie, 0.1 %
Estonie, 0.1 %
Luxembourg, 0.0 %

Chine, 12.1 %
Etats-Unis, 25.8 %

Remarques : années de référence : Argentine, 2003 ; Chine, 2000 ; Arabie saoudite, 2004 ; Indonésie et Afrique du Sud, 2007.
Source : OCDE. Tableau Al.3a. Voir les notes a 'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2011).
Statlink =™ http://dx.doi.org/10.1787/888932466766
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Bien que son pourcentage de diplémés de 'enseignement tertiaire reste peu élevé (5 %), la Chine se classe
en deuxiéme position du classement : sa part dans leffectif diplomé de I'enseignement tertiaire des pays de
POCDE et du G20 est élevée a cause de la taille de sa population. Elle vient aprés les Etats-Unis, mais avant le
Japon. La part du Brésil dans l'effectif global de diplomés de I'enseignement tertiaire s'établit a 4.1 %. Leffectif
de diplémés de I'enseignement tertiaire représente quelque 53 millions d’individus dans les six pays du G20 qui
ne sont pas membres de 'OCDE, soit moins de 12 millions de moins que dans les pays de 'UE21 (65 millions).

Apreés ce trio de téte, viennent le Royaume-Uni, dont la part dans l'effectif global de diplomés de l'enseignement
tertiaire représente 4.7 %, et 'Allemagne (4.6 %). La Corée (4.3 %) doit sa sixiéme place dans ce classement a
l'expansion rapide de son systéme d’enseignement tertiaire. Le Brésil (4.1 %), la France (3.6 %), le Canada (3.6 %)
et 'Espagne (3.1 %) ferment la marche de ce classement des dix premiers pays.

Evolution du niveau de formation dans les pays de 'OCDE

Le tableau Al.4 montre I'évolution de la répartition des 25-64 ans entre les niveaux de formation entre 1997
et 2009. Le pourcentage de diplémés de 'enseignement tertiaire a progressé a raison de plus de 5 % par an en
Corée, en Irlande, au Luxembourg, en Pologne et au Portugal. Le pourcentage d’individus dont le niveau de
formation est inférieur au deuxiéme cycle de I'enseignement secondaire a régressé de 5 % au moins par an en
Hongrie, au Luxembourg, aux Pays-Bas, en Pologne et en République slovaque. Le pourcentage de diplémés du
deuxiéme cycle de I'enseignement secondaire et de I'enseignement post-secondaire non tertiaire n’a nulle part
augmenté de plus de 5 %. Il n’a augmenté de plus de 4 % quen Espagne et au Portugal (voir le tableau A1.4).

En moyenne, dans les pays de 'OCDE, depuis 1999, le pourcentage des individus 4gés de 25 a 64 ans dont le
niveau de formation est inférieur au deuxiéme cycle de l'enseignement secondaire a diminué de 3.4 %, alors
que le pourcentage de diplomés a augmenté de 0.9 % dans le deuxiéme cycle de I'enseignement secondaire et
dans I'enseignement post-secondaire non tertiaire, et de 3.7 % dans l'enseignement tertiaire. C’est aux deux
extrémités du spectre de formation que la situation a le plus évolué, en grande partie parce que les travailleurs
plus 4gés dont le niveau de formation est moins élevé partent progressivement a la retraite et que le systéme
d’enseignement tertiaire s’est fortement développé dans de nombreux pays au cours de ces derniéres années
(voir le tableau A1.4).

Ce développement est allé de pair avec une évolution plus rapide encore de la demande de compétences dans
la plupart des pays de 'OCDE. Les aspects liés a la demande de compétences sont étudiés dans les indicateurs
en rapport avec le marché du travail, en l'occurrence I'emploi et le chémage (voir 'indicateur A7), les revenus
du travail (voir I'indicateur A8), les incitations a investir dans I'éducation (voir I'indicateur A9), le cotit de la
main-d’ceuvre et les revenus nets des travailleurs (voir I'indicateur A10), et le passage de 'école a la vie active
(voir I'indicateur C4).

Définitions
La définition des différents niveaux d’enseignement est celle retenue dans la Classification internationale

type de l'éducation (CITE-97). La description des niveaux denseignement de la CITE-97 et des niveaux
d’enseignement correspondants par pays figure a I'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2011).

Par dipléme de fin d’études secondaires, on entend le dipléme délivré a I'issue d’'une formation du deuxiéme
cycle de l'enseignement secondaire de type A, B ou C d'une durée similaire. Les formations courtes de type C
(qui préparent a l'entrée directe dans la vie active) sont exclues de cette catégorie.

Méthodologie

Les données relatives a la population et au niveau de formation proviennent des bases de données de 'TOCDE
et d’Eurostat qui ont été compilées a partir des Enquétes nationales sur la population active. Les sources
nationales des données figurent a 'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2011).

40 Regards sur I'éducation © OCDE 2011



Quel est le niveau de formation de la population adulte ? - INDICATEURA1 ~ CHAPITRE A

Les profils de formation sont établis & partir du pourcentage d’individus diplémés de chaque niveau
d’enseignement dans la population 4gée de 25 4 64 ans.

Les données statistiques concernant Israél sont fournies par et sous la responsabilité des autorités israéliennes
compétentes. L'utilisation de ces données par 'OCDE est sans préjudice du statut des hauteurs du Golan, de
Jérusalem Est et des colonies de peuplement israéliennes en Cisjordanie aux termes du droit international.

Références
OCDE (2004a), Guide de 'OCDE pour ['établissement de statistiques internationalement comparables dans le
domaine de l'éducation : Concepts, normes, définitions et classifications, Editions OCDE.

D’autres documents en rapport avec cet indicateur sont disponibles en ligne :

o Tableau A1.1b. Niveau de formation des hommes (2009)
StatLink SiT=P¥ http://dx.doi.org/10.1787/888932469065

o Tableau Al.1c. Niveau de formation des femmes (2009)
StatLink ST http://dx.doi.org/10.1787/888932469084

o Tableau A1.2b. Proportion d’hommes titulaires d’'un diplome égal ou supérieur au deuxiéme cycle du secondaire
dans la population (2009)

StatLink Sir=P http://dx.doi.org/10.1787/888932469122

* Tableau Al.2c. Proportion de femmes titulaires d’un dipléme égal ou supérieur au deuxiéme cycle du secondaire
dans la population (2009)

StatLink Si=P http://dx.doi.org/10.1787/888932469141

o Tableau A1.3b. Proportion d’hommes titulaires d’un diplome de niveau tertiaire dans la population (2009)
StatlLink Si=P™ http://dx.doi.org/10.1787/888932469179

« Tableau Al.3c. Proportion de femmes titulaires d’un diplome de niveau tertiaire dans la population (2009)
StatlLink S http://dx.doi.org/10.1787/888932469198
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Tableau Al.1a. Niveau de formation de la population adulte (2009)

Deuxiéme cycle
du secondaire Tertiaire
Tous
Post- niveaux
Premier secondaire Programmes de
Préprimaire | cycle du CITE 3C CITE 3Clong non de recherche |formation
et primaire | secondaire court et 3B CITE3A | tertiaire | TypeB Type A |de haut niveau| confondus
@) (2) (3) @) (5) (6) (7) [©) (9) (10)
8 Australie 7 22 a 14 16 4 10 26 1 100
g Autriche x(2) 17 1 48 6 10 8 11 x(8) 100
Belgique 13 17 a 10 24 2 16 17 1 100
Canada 4 9 a x(5) 26 12 24 25 x(8) 100
Chili x(2) 30 x(5) 13 34 a 6 17 x(8) 100
Rép. tchéque n 8 a 40 36 a x(8) 16 x(8) 100
Danemark n 22 1 36 6 n 7 26 1 100
Estonie 1 10 a 4 43 6 13 23 n 100
Finlande 8 10 a a 44 1 15 22 1 100
France 12 18 a 29 12 n 12 17 1 100
Allemagne 3 11 a 49 3 7 9 16 1 100
Gréce 25 11 3 4 26 8 17 n 100
Hongrie 1 18 a 30 29 2 19 n 100
Islande 2 26 6 13 11 9 4 28 1 100
Irlande 12 16 n x(5) 23 12 15 20 1 100
Israél 11 7 a 9 28 a 15 28 1 100
Italie 13 33 1 7 32 1 n 14 n 100
Japon x(5) x(5) x(5) x(5) 56 a 19 25 x(8) 100
Corée 9 11 a 20 21 a 12 24 3 100
Luxembourg 9 8 6 20 19 3 15 17 3 100
Mexique 43 21 a x(5) 19 a x(8) 16 x(8) 100
Pays-Bas 7 19 x(4) 15 22 3 3 29 1 100
Nouvelle-Zélande x(2) 21 7 12 9 11 17 23 x(8) 100
Norvége 1 19 a 30 11 3 2 34 1 100
Pologne x(2) 12 a 32 31 4 x(8) 21 x(8) 100
Portugal 51 19 x(5) x(5) 15 1 x(8) 13 1 100
Rép. slovaque 1 8 x(4) 35 40 x(5) 1 15 n 100
Slovénie 2 15 a 27 33 a 11 10 2 100
Espagne 20 28 a 8 14 n 10 20 1 100
Suéde 5 9 a x(5) 46 6 9 24 x(8) 100
Suisse 3 8 1 44 5 3 10 22 3 100
Turquie 58 10 a 8 10 a x(8) 13 x(8) 100
Royaume-Uni 11 15 30 7 n 10 26 1 100
Etats-Unis 4 7 x(5) x(5) 47 x(5) 10 30 1 100
Niveau df formation inférieur au Niv.e?u de formation égal au Niveau de formation tertiaire
deuxiéme cycle du secondaire deuxiéme cycle du secondaire

Moyenne OCDE 27 44 30

Moyenne UE21 25 48 27
& Argentine m m m m m m m m m m
; Brésil 45 14 x(5) x(5) 30 a x(8) 11 x(8) 100
s Chine m m m m m m m m m m
Inde m m m m m m m m m m
Indonésie m m m m m m m m m m
Féd. de Russie! 3 8 x(4) 16 18 x(4) 34 20 n 100
Arabie saoudite m m m m m m m m m m
Afrique du Sud m m m m m m m m m m

Remarque : les moyennes n'ont pas été calculées séparément par colonne a cause de différences de données.
1. Année de référence : 2002.
Source : OCDE. Voir les notes a 'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2011).

Les symboles représentant les données manquantes figurent dans le Guide du lecteur.

StatLink SirZP http://dx.doi.org/10.1787/888932469046
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Quel est le niveau de formation de la population adulte ? - INDICATEUR Al

CHAPITRE A

Tableau Al.2a. Proportion de titulaires d’un diplome égal ou supérieur au deuxiéeme cycle

du secondaire! dans la population (2009)
En pourcentage, selon le groupe dége

Groupe d’age
25-64 25-34 35-44 45-54 55-64
& Australie 71 83 73 67 58
8 Autriche 82 88 85 80 72
Belgique 71 83 78 67 54
Canada 88 92 91 87 80
Chili 69 86 75 66 43
Rép. tcheéque 91 94 94 91 86
Danemark 76 86 81 71 68
Estonie 89 86 92 93 83
Finlande 82 90 88 84 67
France 70 84 77 64 55)
Allemagne 85 86 87 86 83
Gréce 61 75 69 57 40
Hongrie 81 86 83 80 72
Islande 66 70 71 64 57
Irlande 72 86 77 65 48
Israél 82 87 84 78 74
Italie 54 70 58 50 37
Japon m m m m m
Corée 80 98 94 71 43
Luxembourg 77 84 79 74 70
Mexique 35 42 37 32 21
Pays-Bas 73 82 78 71 63
Nouvelle-Zélande 72 79 75 70 62
Norvége 81 84 83 77 79
Pologne 88 93 92 88 77
Portugal 30 48 31 22 14
Rép. slovaque 91 95 94 90 83
Slovénie 83 93 85 80 74
Espagne 52 64 58 46 30
Suéde 86 il 91 85 76
Suisse 87 90 88 86 83
Turquie 31 42 28 25 19
Royaume-Uni 74 82 76 72 64
Etats-Unis 89 88 88 89 89
Moyenne OCDE 73 81 77 71 61
Moyenne UE21 75 83 79 72 63
& Argentine m m m m m
g Brésil 41 53 42 34 25
£ Chine m m m m m
< Inde m m m m m
Indonésie m m m m m
Féd. de Russie? 88 91 94 89 71
Arabie saoudite m m m m m
Afrique du Sud m m m m m

1. Les programmes courts de niveau CITE 3C sont exclus.

2. Année de référence : 2002.

Source : OCDE. Voir les notes a 'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2011).
Les symboles représentant les données manquantes figurent dans le Guide du lecteur.

StatLink SirsP™ http://dx.doi.org/10.1787/888932469103
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CHAPITRE A LES RESULTATS DES ETABLISSEMENTS D’ENSEIGNEMENT ET L' IMPACT DE L' APPRENTISSAGE

Tableau Al.3a. Proportion de diplomés de ’enseignement tertiaire dans la population (2009)

Pourcentage de diplomés de I'enseignement tertiaire dans la population, selon le groupe d'dge
Les chiffres de la colonne 16 sont exprimés en valeur absolue et en milliers.

Dipl6émes tertiaires de type A
et titres sanctionnant des
programmes de recherche de haut
Diplémes tertiaires de type B niveau Tous diplémes de niveau tertiaire confondus
25-64
25-64 | 25-34 | 35-44 | 45-54 | 55-64 | 25-64 | 25-34 | 35-44 | 45-54 | 55-64 | 25-64 | 25-34 | 35-44 | 45-54 | 55-64 | (en milliers)
(1) (2) [©)] [©) [©] (6) (7) 9 (9) (100 @11y (12) (@3) (14 (15) (16)

g Australie 10 10 11 10 9 27 35 27 24 20| 37 45 38 34 29 4125
8 Autriche 8 6 8 9 8 11 15 12 10 8| 19 21 20 18 16 875
Belgique 16 18 18 15 12 17 24 19 15 11| 33 42 37 30 23 1943
Canada 24 26 27 24 20 25 30 29 21 21| 50 56 56 45 41 9187
Chili 8 11 10 7 3 16 24 14 14 14| 24 85 24 20 17 2004
Rép. tchéque x(11) | x(12) | x(13)| x(14) | x(15) 16 20 15 16 11| 16 20 15 16 11 948
Danemark 7 9 8 7 6 27 36 31 22 20| 34 45 39 28 26 978
Estonie 13 15 11 15 11 23 22 25 22 21| 36 37 36 38 33 256
Finlande 15 3 19 20 15 23 36 25 17 14| 37 39 44 37 29 1076
France 12 17 13 10 6 17 26 19 13 12 29 43 32 22 18 9263
Allemagne 9 7 10 10 10 17 19 18 16 16| 26 26 28 26 25 11721
Grece 7 10 8 5 B] 17 19 19 16 12| 24 29 26 22 15 1435
Hongrie n 1 n n n 19 24 19 18 16| 20 25 19 18 16 1104
Islande 4 2 6 4 3 29 33 33 27 20| 33 36 38 32 23 53
Irlande 15 19 17 12 9 21 29 23 16 11| 36 48 39 28 20 848
Israél 15 13 16 16 17 29 30 31 29 28| 45 43 47 45 45 1511
Italie n n n n n 14 20 15 11 10| 15 20 15 12 10 4836
Japon 19 24 23 19 11 25 32 25 26 16| 44 56 49 45 27 29230
Corée 12 25 12 5 1 27 38 33 21 12| 39 63 44 26 13 11 042
Luxembourg 15 20 15 11 11 20 24 23 18 14| 35 44 38 29 25 93
Mexique 1 1 1 1 1 16 20 15 15 10| 16 20 15 15 10 7789
Pays-Bas 3 2 3 3 2 30 38 30 28 25| 33 40 34 31 27 2922
Nouvelle-Zélande 17 16 16 18 18 23 31 26 20 16| 40 47 41 38 34 851
Norvege 2 1 2 B 3 34 45 38 30 24| 37 47 40 33 27 915
Pologne x(11) | x(12) | x(13)| x(14) | x(15) 21 35 21 13 13| 21 35 21 13 13 4469
Portugal x(11) | x(12) | x(13)| x(14) | x(15) 15 23 15 11 7| 15 23 15 11 7 873
Rép. slovaque 1 1 1 1 1 15 20 14 13 11| 16 21 15 14 12 489
Slovénie 11 12 12 10 9 13 19 14 9 7| 23 30 26 19 17 272
Espagne 10 13 11 7 4 20 25 22 18 12| 30 38 34 25 17 7844
Suéde 9 8 8 9 9 24 34 26 19 18| 33 42 35 29 27 1592
Suisse 10 9 12 11 9 25 31 26 22 19| 35 40 38 33 28 1512
Turquie x(11) | x(12) | x(13)| x(14) | x(15) 13 17 11 10 10| 13 17 11 10 10 4065
Royaume-Uni 10 9 11 11 9 27 36 28 23 19| 37 45 39 34 29 11992
Etats-Unis 10 9 10 11 9 31 32 33 29 32| 41 41 43 40 41 66 148

Moyenne OCDE 10 11 11 10 8 21 28 23 19 16| 30 37 32 27 22
Total OCDE (en milliers) 204 262

Moyenne UE21 10 10 11 10 8 19 26 21 16 14| 27 34 29 24 20
Q Argentine! x(11) m m m m | x(11) m m m m| 14 m m m m 2909
3 Brésil x(11) | x(12) | x(13)| x(14) | x(15) 11 12 11 11 9| 11 12 11 11 9 10 502
§ Chine? x(11) | x(12) | x(13)| x(14) | x(15) |x(11) | x(12) | x(13) | x(14) | x(15) 5 6 5 3 3 31137
< Inde m m m m m m m m m m| m m m m m m
Indonésie3 x(11) m m m m | x(11) m m m m 4 m m m m 5447
Féd. de Russie* 33 34 37 34 26 21 21 21 20 19| 54 55 58 54 44 m
Arabie saoudite® x(11) m m m m | x(11) m m m m| 15 m m m m 1594
Afrique du Sud? x(11) m m m m | x(11) m m m m 4 m m m m 1023

Moyenne G20 14 16 16 13 10 21 26 22 18 16| 25 36 32 27 22
Total G20 (en milliers) 222 012

1. Année de référence : 2003. Source : UNESCO/ISU, niveau de formation de la population 4gée de 25 ans et plus.

2. Année de référence : 2000. Source : recensement de 2000, Bureau national chinois des statistiques, niveau de formation (université, mastére et au-dela)
de la population 4gée de 25 4 64 ans.

3. Année de référence : 2007. Source : UNESCO/ISU, niveau de formation de la population 4gée de 25 ans et plus.
4. Année de référence : 2002.

5. Année de référence : 2004. Source : UNESCO/ISU, niveau de formation de la population 4gée de 25 ans et plus.
Source : OCDE. Voir les notes a 'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2011).

Les symboles représentant les données manquantes figurent dans le Guide du lecteur.

Statlink Si=P™ http://dx.doi.org/10.1787/888932469160
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Quel est le niveau de formation de la population adulte ? - INDICATEURA1 ~ CHAPITRE A

Tableau A1.4. [1/2] Evolution du niveau de formation dans la population agée de 25 4 64 ans (1997-2009)

QL
S v 8.8
dSd3 g
52182/ 8|8|/8|8|2|/8/ 8| 5|82 |8528¢8
Pourcentage, selonle niveaudeformation | & | & | & | & | & | & | R | & | & | K| K | & | & [RS8 5 ¢
g Australie Inférieur au 2¢ cycle du secondaire 47 | 44 | 43 | 41 | 41 | 39| 38| 36| 35| 33| 32| 30 | 29 -3.8
8 2¢ cycle du secondaire et post- daire non tertiaire | 29 | 31 | 31 | 31 | 30 | 30 | 31 | 33 | 33 | 34 | 34 | 34 | 34 11
Tertiaire 24 | 25| 27| 27| 29| 31| 31| 31| 32| 33| 34| 36| 37 &3
Autriche Inférieur au 2¢ cycle du secondaire 26 | 26 | 25| 24| 23| 22| 21| 20| 19| 20| 20| 19 | 18 -3.1
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire | 63 | 61 | 61 | 62 | 63 | 64 | 64 | 62 | 63 | 63 | 63 | 63 | 63 0.2
Tertiaire 11| 14| 14| 14 | 14| 15| 15| 18 | 18 | 18 | 18 | 18 | 19 3.4
Belgique Inférieur au 2 cycle du secondaire 45 | 43 | 43 | 41 | 41| 39| 38| 36| 34| 33| 32| 30 | 29 -3.6
2¢ cycle du secondaire et post- daire non tertiaire | 30 | 31 | 31 | 31 | 32 | 33 | 33 | 34| 35| 35| 36 | 37 | 37 L%
Tertiaire 25| 25| 27| 27| 28| 28| 29| 30| 31| 32| 32| 32| 33 i)
Canada Inférieur au 2 cycle du secondaire 22 21|20 19| 18| 17| 16 | 16 | 15| 14 | 13 | 13 | 12 -4.9
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire | 40 | 40 | 40 | 41 | 40 | 40 | 40 | 40 | 39| 39 | 38 | 38 | 38 -0.5
Tertiaire 37 | 38| 39| 40 | 42 | 43| 44 | 45 | 46 | 47 | 48 | 49 | 50 2.3
Chili Inférieur au 2¢ cycle du secondaire m| m| m| m| m| m| m| m| m| m| 32| 32| 31
2¢ cycle du secondaire et post- dairenontertiaire | m | m | m | m | m | m| m| m| m | m | 44 | 44 | 45
Tertiaire m| m| m| m| m| m| m| m| m| m| 24| 24| 24
Rép. tcheque Inférieur au 2¢ cycle du secondaire 15| 15| 14| 14| 14| 12| 14| 11| 10| 10 9 9 9 -4.7
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire | 74 | 75 | 75 | 75 | 75 | 76 | 74 | 77 | 77 | 77 | 77 | 76 | 76 0.1
Tertiaire 11 (10| 11| 11 (11|12 | 12| 12| 13| 14| 14 | 14 | 16 3.7
Danemark Inférieur au 2¢ cycle du secondaire m| 2120|2119 | 19| 19| 19| 19| 18 | 25 | 25 | 24 1.5
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire | m | 53 | 53 | 52 | 52 | 52 | 49 | 48 | 47 | 47 | 43 | 42 | 42 -2.3
Tertiaire m| 25| 27| 26 | 28 | 30| 32| 33| 34| 35| 32| 32 | 34 2.6
Estonie Inférieur au 2 cycle du secondaire m| m| m| m| m| 12| 12| 11| 11 | 12 | 11 | 12 | 11
2¢ cycle du secondaire et post-secondairenontertiaire | m | m | m | m | m | 57 | 58 | 57 | 56 | 55 | 56 | 54 | 53
Tertiaire m| m| m| m| m| 30| 31| 31| 33| 33| 33| 34| 36
Finlande Inférieur au 2 cycle du secondaire 32| 31| 28|27 (26| 25| 24| 22| 21|20 19| 19| 18 -4.5
2¢ cycle du secondaire et post: dairenon tertiaive | 39 | 39 | 40 | 41 | 42 | 42 | 43 | 43 | 44 | 44 | 44 | 44 | 45 11
Tertiaire 29 | 30| 31| 32| 32| 33| 33| 34| 35| 35| 36| 37 | 37 1.8
France Inférieur au 2 cycle du secondaire 41 | 39| 38| 37|36 | 35| 35| 34| 33|33|32]|30] 30 -2.4
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire | 39 | 40 | 40 | 41 | 41 | 41 | 41 | 41 | 41| 41 | 42 | 42 | 41 0.2
Tertiaire 20 | 21 | 21| 22 | 23 | 24| 24| 24 | 25| 26| 27 | 27 | 29 3.0
Allemagne Inférieur au 2 cycle du secondaire 17 | 16 | 19 | 18 | 17 | 17 | 17| 16 | 17 | 17 | 16 | 15 | 15 -2.5
2¢ cycle du secondaire et post- daire non tertiaire | 61 | 61 | 58 | 58 | 59 | 60 | 59 | 59 | 59 | 59 | 60 | 60 | 59 0.1
Tertiaire 23 | 23| 23| 23| 23| 23| 24| 25| 25| 24| 24| 25| 26 1.4
Gréce Inférieur au 2 cycle du secondaire 56 | 54 | 52 | 51 | 50 | 48 | 47 | 44| 43 | 41| 40| 39 | 39 -2.9
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire | 29 | 29 | 30 | 32 | 32 | 33 | 34 | 35| 36 | 37 | 37 | 38 | 38 2.2
Tertiaire 16 | 17| 17 | 18 | 18 | 19| 19| 21 | 21 | 22 | 23 | 23 | 24 3.1
Hongrie Inférieur au 2¢ cycle du secondaire 37 | 37| 33|31 |30| 29| 26| 25| 24| 22| 21| 20| 19 5.1
2¢ cycle du secondaire et post- daire non tertiaire | 51 | 50 | 54 | 55 | 56 | 57 | 59 | 59 | 59 | 60 | 61 | 61 | 61 1.2
Tertiaire 12| 13| 14| 14| 14 | 14| 15| 17| 17| 18 | 18 | 19 | 20 &8
Islande Inférieur au 2¢ cycle du secondaire 44 | 45| 44 | 45| 43 | 41 | 40| 39 | 37| 37| 36 | 36 | 34 -2.5
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire | 35 | 34 | 34 | 32 | 32 | 33| 31| 32| 32 | 34| 34| 33 | 33 -0.1
Tertiaire 21| 21| 22| 23| 25| 26| 29| 29| 31| 30| 30| 31| 33 3.9
Irlande Inférieur au 2 cycle du secondaire 50 | 49 | 45| 54 | 45| 40| 38| 37| 35| 34 | 32 | 31 | 28 -4.5
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire | 27 | 30 | 35 | 28 | 32 | 35| 35| 35| 35| 35| 35| 36 | 36 0.3
Tertiaire 23 21| 20| 19| 24| 25| 26| 28 | 29| 31| 32 | 34 | 36 5.8
Israél Inférieur au 2¢ cycle du secondaire m| m| m| m| m| 20| 18| 21| 21| 20| 20| 19 | 18
2¢ cycle du secondaire et post-secondairenontertiaire | m | m | m | m | m | 38 | 39| 34 | 33 | 34 | 37 | 37 | 37
Tertiaire m| m| m| m| m| 42| 43| 45| 46 | 46 | 44 | 44 | 45
Italie Inférieur au 2 cycle du secondaire m| 59| 58 | 58 | 57 | 56 | 52 | 51 | 50 | 49 | 48 | 47 | 46 -2.3
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire | m | 32 | 33 | 33 | 33 | 34 | 38| 37| 38| 38| 39 | 39 | 40 1.9
Tertiaire m 9 8 9|10 10| 10| 12 | 12| 13| 14 | 14 | 15 4.6
Japon Inférieur au 2¢ cycle du secondaire 20| 20 | 19 | 17 | 17 m m m m m m m m
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire | 49 | 49 | 49 | 49 | 49 | 63 | 63 | 61 | 60 | 60 | 59 | 57 | 56
Tertiaire 31 31| 32| 34|34 | 37| 37| 39| 40| 40| 41 | 43 | 44 3.2
Corée Inférieur au 2 cycle du secondaire 38| 34| 33| 32| 30| 29| 27| 26| 24| 23| 22| 21| 20 -4.7
2¢ cycle du secondaire et post- dairenon tertiaire | 42 | 44 | 44 | 44 | 45 | 45 | 44 | 44 | 44 | 44 | 43 | 43 | 41 -0.7
Tertiaire 20 | 22| 23| 24| 25| 26| 29| 30| 32| 33| 35| 37| 39 23
Luxembourg Inférieur au 2¢ cycle du secondaire m m | 44 | 44 | 47 | 38| 41| 37| 34 | 34| 34| 32 | 23 -6.4
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire | m | m | 38 | 38 | 35 | 43 | 45| 40 | 39 | 42 | 39 | 40 | 43 1.3
Tertiaire m| m| 18| 18 | 18 | 19| 14 | 24 | 27 | 24 | 27 | 28 | 35 6.6

Remarque : rupture majeure des séries chronologiques due a une révision des criéres de niveau de formation en Norvége. Voir les autres ruptures de séries
chronologiques a 'annexe 3.

Source : OCDE. Voir les notes a I'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2011).
Les symboles représentant les données manquantes figurent dans le Guide du lecteur.
StatlLink Si=r™ http://dx.doi.org/10.1787/888932469217
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CHAPITRE A

LES RESULTATS DES ETABLISSEMENTS D ENSEIGNEMENT ET L'IMPACT DE L APPRENTISSAGE

Tableau A1.4. [2/2] Evolution du niveau de formation dans la population igée de 25 a 64 ans (1997-2009)

R
] v 8.2
o8 89 ¢
5/ 8/2/8|8/8 |8/ 28| 8/5|8|3|8528¢8
Pourcentage, selonleniveaudeformation | & | & | &3 | & | & | R | KR | & | K| K | & | & | K |[RE55¢E
8 Mexique Inférieur au 2¢ cycle du secondaire 72| 72| 73| 71| 70 | 70 | 70 | 69 | 68 | 68 | 67 | 66 | 65 -1.2
g 2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire | 15 | 15 | 14 | 14 | 15 | 15| 14 | 15| 18 | 18 | 18 | 19 | 19 3.3
Tertiaire 13 (13| 13| 15| 15| 15| 16| 17 | 14 | 14 | 15| 15 | 16 1.9
Pays-Bas Inférieur au 2¢ cycle du secondaire 36 | 45| 35| 35| 32| 31| 29| 28 | 28 | 27 | 27 | 27 -5.2
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire | m | 40 | 32 | 41 | 42 | 43 | 42 | 41 | 42 | 42 | 42 | 41 | 41 2.4
Tertiaire m| 24| 23| 23| 23| 25| 28|30 |30| 30| 31| 32|33 3.8
Nouvelle-Zélande |Inférieur au 2¢ cycle du secondaire 40 | 39 | 38| 37| 36| 34| 33| 33| 32| 31| 29| 28| 28 -3.1
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire | 33 | 34 | 33 | 34 | 36 | 35 | 35| 32 | 29 | 31 | 30 | 32 | 32 -0.4
Tertiaire 27 | 28 | 28| 29| 29| 30| 32| 35| 39| 38| 41 | 40 | 40 3.5
Norvége Inférieur au 2¢ cycle du secondaire 17| 15| 15| 15| 14 | 14| 13 | 12| 23 | 21| 21| 19| 19
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire | 57 | 57 | 57 | 57 | 55 | 55 | 56 | 56 | 45 | 46 | 45 | 45 | 44
Tertiaire 26 | 27 | 28| 28 | 30 | 31| 31| 32| 33| 33 | 34| 36 | 37
Pologne Inférieur au 2¢ cycle du secondaire 23 (22| 22| 20| 19| 19| 17| 16 | 15| 14 | 14 | 13 | 12 -5.6
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire | 67 | 67 | 67 | 69 | 69 | 69 | 68 | 68 | 68 | 68 | 68 | 68 | 67 -0.1
Tertiaire 10 (11| 11| 11| 12 | 13| 14| 16 | 17 | 18 | 19| 20 | 21 6.5
Portugal Inférieur au 2¢ cycle du secondaire m| 8 |81 |8L|8 | 79| 77| 75| 74| 72| 73| 72| 70 -1.5
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire | m | 10 | 10 | 11 | 11 | 11 | 12 | 13 | 14 | 14 | 14 | 14 | 15 4.1
Tertiaire m 8 9 9 9 9|11 13| 13| 13| 14| 14| 15 5.4
Rép. slovaque Inférieur au 2¢ cycle du secondaire 21 (20| 18| 16| 15| 14 | 13 | 13 | 12| 11 | 11 | 10 9 -6.4
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire | 68 | 70 | 72 | 73 | 74 | 75 | 75 | 74 | 74 | 74 | 75| 75| 75 0.4
Tertiaire 10 (10| 10| 10| 11 | 11| 12| 13 | 14 | 15| 14| 15 | 16 4.6
Slovénie Inférieur au 2¢ cycle du secondaire m| m| m| m| m| 23| 22| 20| 20| 18 | 18 | 18 | 17
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire | m m m| m m| 62| 60| 61| 60| 60 | 60 | 59 | 60
Tertiaire m| m| m| m| m| 15| 18| 19 | 20| 21 | 22| 23 | 23
Espagne Inférieur au 2¢ cycle du secondaire 69 | 67 | 65| 62| 60 | 59 | 57 | 55| 51 | 50 | 49 | 49 | 48 -2.9
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire | 13 | 13 | 14 | 16 | 16 | 17 | 18 | 19 | 21 | 21 | 22 | 22 | 22 4.6
Tertiaire 19 | 20 | 21| 23| 24 | 24| 25| 26 | 28 | 28 | 29| 29 | 30 3.5
Suéde Inférieur au 2¢ cycle du secondaire 25|24 24|21 20| 19| 18| 18| 17| 17| 16 | 16 | 14 -4.4
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire | 54 | 54 | 54 | 54 | 55 | 54 | 54 | 54 | 54 | 54 | 54 | 53 | 53 -0.2
Tertiaire 21 | 22| 22| 25| 26| 26| 27 | 28| 29| 30| 30| 31| 33 3.7
Suisse Inférieur au 2¢ cycle du secondaire 16| 16 | 16 | 16 | 15| 15| 15| 15| 15| 15| 14| 13 | 13
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire | 61 | 61 | 60 | 60 | 59 | 60 | 58 | 57 | 56 | 56 | 55 | 53 | 52
Tertiaire 22 | 23| 24| 24| 25| 25| 27 | 28| 29| 30| 31| 34| 35
Turquie Inférieur au 2¢ cycle du secondaire 79| 78 | 78 | 77| 76 | 75| 74 | 73 | 72| 71| 70 | 70 | 69 -1.2
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire | 13 | 14 | 14 | 15| 15| 16 | 17 | 18 | 18 | 18 | 18 | 18 | 18 2.5
Tertiaire 8 7 8 8 8 910 10| 10| 11| 11| 12| 13 4.6
Royaume-Uni Inférieur au 2¢ cycle du secondaire 41 | 40 | 38 | 37| 37| 36| 35| 34| 33| 32| 32| 30| 26 -3.7
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire | 37 | 36 | 37 | 37 | 37 | 37 | 37 | 37 | 37 | 38 | 37 | 37 | 37 0.0
Tertiaire 23 | 24| 25| 26 | 26 | 27 | 28 | 29 | 30 | 31 | 32 | 33 | 37 4.0
Etats-Unis Inférieur au 2¢ cycle du secondaire 14 | 14 | 13| 13| 12| 13| 12| 12| 12 | 12 | 12| 11 | 11 -1.4
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire | 52 | 52 | 51 | 51 | 50 | 49 | 49 | 49 | 49 | 48 | 48 | 48 | 47 -0.8
Tertiaire 34 | 35| 36| 36| 37| 38|38 |39| 39| 39| 40| 41| 41 14
Moyenne OCDE Inférieur au 2¢ cycle du secondaire 36 | 37 | 37| 36| 35| 33| 32| 30| 30| 29| 29| 28| 27 -3.4
2¢ cycle du sec et post-secondaire non tertiaive | 43 | 42 | 42 | 43 | 43 | 45 | 45 | 44 | 44 | 44 | 44 | 44 | 44 0.9
Tertiaire 21 | 21| 21| 22| 22| 24| 25| 26| 27 | 27 | 28 | 29 | 30 3.7
Moyenne UE21 Inférieur au 2¢ cycle du secondaire 36 | 38| 37| 36 | 35| 32| 31| 30| 29| 28| 28| 27| 25 -3.7
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire | 46 | 44 | 44 | 45 | 45 | 47 | 48 | 47 | 48 | 48 | 48 | 48 | 48 1.0
Tertiaire 18 | 18 | 19| 19| 20 | 21 | 21 | 23 | 24 | 24 | 25| 25 | 27 3.9
Q Argentine m| m| m| m| m| m| m| M| M| m| m| m| m
E Brésil Inférieur au 2¢ cycle du secondaire m m m m m m m m m m | 63| 61| 59
§ 2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire m m m m m m m m m m | 27 | 28 | 30
< Tertiaire m| m| m| m| m| m| m| m| m| m| 10| 11 | 11
Chine m| m| m| m| m| m| m| m| m| m| m| m| m
Inde m m m m m m m m m m m m m
Indonésie m| m| m| m| m| m| m| m| m| m| m| m| m
Féd. de Russie m| m| m| m| m| m| m| m| m| m| m| m| m
Arabie saoudite m| m|  m| m| m| m| m| m| m| m| m| m| m
Afrique du Sud m| m| m| m| m| m| m| m| m| m| m| m| m

Remarque : rupture majeure des séries chronologiques due 4 une révision des criéres de niveau de formation en Norvége. Voir les autres ruptures de séries
chronologiques a I'annexe 3.

Source : OCDE. Voir les notes a 'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2011).

Les symboles représentant les données manquantes figurent dans le Guide du lecteur.

StatLink =P http://dx.doi.org/10.1787/888932469217
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INDICATEUR A2

COMBIEN D’ELEVES TERMINENT
LEURS ETUDES SECONDAIRES ?

® DansI'hypothése du maintien des taux d'obtention d'un dipléme a leur niveau actuel, 82 % des
jeunes d’aujourd’hui devraient terminer avec succés leurs études secondaires au cours de leur
vie, en moyenne, dans les pays de 'OCDE. Ce pourcentage est inférieur (75 %) dans les pays
du G20.

® Dans certains pays, il est courant d’'obtenir son dipléme de fin d’études secondaires aprés
‘age de 25 ans. Au moins 10 % des diplémés du deuxiéme cycle de 'enseignement secondaire
ont 25 ans, voire plus, au Danemark, en Finlande, en Islande, en Norvége, en Nouvelle-Zélande
et au Portugal.

Graphique A2.1. Taux d’obtention d’un diplome de fin d’études secondaires (2009)
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1. Année de référence : 2008.

Les pays sont classés par ordre décroissant du taux dobtention d'un dipléme de fin détudes secondaires en 2009.

Source : OCDE. Données relatives a la Chine : Institut de statistique de 'UNESCO (Programme des indicateurs de 'éducation
dans le monde). Tableau A2.1. Voir les notes a l'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2011).

StatLink Sw=P http://dx.doi.org/10.1787/888932466804

@ Contexte

Le deuxiéme cycle de I'enseignement secondaire prépare les éléves soit a suivre des études plus
poussées, soit A entrer directement dans la vie active. Des taux élevés d'obtention d’un dipléme de
fin d’études secondaires ne signifient pas nécessairement que les systémes d’éducation réussissent
a enseigner aux jeunes les connaissances et compétences fondamentales dont ils ont besoin pour
entrer dans la vie active, car la qualité des acquis n'est pas prise en compte dans cet indicateur.
Ces taux donnent toutefois des indications sur l'efficacité avec laquelle les systémes d’éducation
préparent les jeunes 2 satisfaire aux exigences minimales du marché du travail.

Dans de nombreux pays de 'OCDE, les éléves sont autorisés a arréter leurs études au terme du
premier cycle de 'enseignement secondaire, mais les jeunes qui quittent 'école sans dipléme de
fin d’études secondaires éprouvent souvent beaucoup de difficultés a entrer sur le marché du
travail et 4 y rester. Quitter I'école trop tét pose un probléme, tant aux individus qu’a la société.

48 Regards sur I'éducation © OCDE 2011



Les responsables politiques étudient les moyens a mettre en ceuvre pour réduire le nombre
d’adolescents en décrochage scolaire, en I'occurrence ceux qui arrétent leurs études avant d’avoir
terminé le deuxiéme cycle de 'enseignement secondaire. Calculer des pourcentages d’éléves qui
obtiennent - oun’obtiennent pas - leur dipléme de fin d’études secondaires qui soient comparables
entre les pays peut les éclairer dans leurs efforts. C’est la premiére fois qu'un indicateur de ce type
est proposé dans Regards sur léducation.

@ Autres faits marquants

® Les taux d’obtention d’un premier diplome de fin d’études secondaires dépassent les 75 %
dans 21 des 28 pays dont les données sont disponibles. Ils sont méme égaux ou supérieurs
a 90 % en Finlande, en Irlande, au Japon, en Norvége, en Nouvelle-Zélande, au Portugal,
au Royaume-Uni, en Slovénie et en Suisse.

® Dans la quasi-totalité des pays de 'OCDE, les femmes sont désormais plus susceptibles que
les hommes d’arriver au terme de leurs études secondaires : la tendance historique s’est
inversée. Aujourd’hui, le taux féminin d’'obtention d’'un dipléme de fin d’études secondaires
ne reste inférieur au taux masculin quen Allemagne et en Suisse. Les femmes sont aussi plus
nombreuses que par le passé & obtenir un dipléme a l'issue d’une formation professionnelle,
ce qui explique pourquoi leur taux d’'obtention d’'un dipléme de ce type se rapproche de celui
des hommes.

® Dans la plupart des pays, le deuxiéme cycle de 'enseignement secondaire vise a préparer
les éléves a entamer des études tertiaires de type A (largement théoriques). En Allemagne,
en Slovénie et en Suisse, les éléves sont toutefois plus nombreux a obtenir leur dipléme de fin
d’études secondaires 4 I'issue d’'une formation qui les prépare a des études tertiaires de type B,
dont la durée est généralement plus courte et qui visent a leur inculquer des compétences
pratiques, techniques ou professionnelles.

® DPour la premiére fois, une enquéte spéciale a permis de recueillir des données comparables
dans 20 pays sur la réussite du deuxiéme cycle de 'enseignement secondaire. Il en ressort que
68 % des éleves qui entament le deuxiéme cycle del'enseignement secondaire terminent avec
succés leur formation sans en dépasser la durée théorique. Toutefois, les taux d’'obtention d'un
dipléme de fin d’études secondaires varient fortement selon le sexe et la filiére d'enseignement.

@ Tendances

Depuis 1995, le taux d'obtention d'un dipléme de fin d’études secondaires a augmenté de 8 points
de pourcentage, en moyenne, dans les pays de 'OCDE disposant de données comparables, soit
a raison de 0.7 % par an. C’est au Chili et au Portugal que les hausses les plus fortes ont été
enregistrées : leur taux annuel de croissance représente plus du double du taux moyen de 'TOCDE
entre 1995 et 2009.

INDICATEUR A2
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Analyse
Taux d’obtention d'un dipléme de fin d’études secondaires

Terminer avec succés le deuxiéme cycle de I'enseignement secondaire est désormais la norme dans la plupart
des pays de 'OCDE ou du G20, mais 'dge typique d'obtention d’un dipléme de ce niveau varie. La plupart des
individus se voient délivrer ce dipléme entre I'dge de 17 et 20 ans (voir le tableau X1.1a 4 'annexe 1). Toutefois,
des programmes dits de « seconde chance » ou des programmes de formation pour adultes sont proposés dans
certains pays. Dans les pays nordiques, par exemple, il est relativement facile d’interrompre ses études et de
les reprendre ultérieurement. C'est la raison pour laquelle les taux d’obtention d’un dipléme sont relativement
élevés chez les individus 4gés de 25 ans et plus au Danemark, en Finlande, en Islande et en Norvége (ou ils
représentent au moins 10 % des diplémés). Des taux élevés d’'obtention d’'un dipléme ne signifient pas que
tous les jeunes ont décroché leur dipléme de fin d’études secondaires avant d’entrer dans la vie active ; certains
d’entre eux peuvent aussi l'obtenir ultérieurement, aprés avoir travaillé un temps. Les décideurs politiques
devraient donc encourager I'obtention du dipléme de fin d’études secondaires avant l'entrée dans la vie active,
car ce diplome est souvent considéré comme le bagage minimum requis pour accéder au marché du travail
(voir le graphique A2.1). Au Portugal, le programme « Nouvelles chances » a été lancé en 2005 pour offrir une
deuxiéme chance a ceux qui ont arrété leurs études 4 un 4ge précoce ou qui risquent de le faire, ou aider ceux qui
ont déja rejoint les rangs des actifs mais désirent rehausser leur niveau de qualification. Grace a ce programme,
le taux d’obtention d’'un dipléme s’établit en moyenne a 96 % en 2009 (soit 34 points de pourcentage de plus
quen 2008) et plus d’un tiers des diplémés ont plus de 25 ans.

Dansla plupart des pays, hommes et femmes se répartissent de maniére inégale entre les niveaux de formation.
Par le passé, on n'encourageait pas suffisamment les femmes a atteindre le méme niveau de formation que
les hommes et/ou on ne leur en donnait pas autant la possibilité. Les femmes étaient donc surreprésentées
parmi les individus sans dipléme de fin d’études secondaires et sous-représentées parmi ceux qui avaient
poursuivi des études au-dela de ce niveau d’enseignement. Mais la situation a évolué et les écarts de niveau de
formation entre les sexes se sont sensiblement réduits, voire inversés, dans les groupes d’age plus jeunes (voir
I'indicateur Al).

Aujourd’hui, les taux féminins d'obtention d’un dipléme de fin d’études secondaires sont supérieurs aux
taux masculins dans la quasi-totalité des pays dont ces taux sont ventilés selon le sexe. Les écarts les plus
sensibles s'observent au Danemark, en Espagne, en Islande, au Portugal et en Slovénie, ou les taux féminins
sont supérieurs d’au moins 10 points de pourcentage aux taux masculins. Echappent a ce constat I’Allemagne
et la Suisse, ou les taux masculins restent plus élevés (voir le tableau A2.1).

La plupart des formations du deuxiéme cycle de 'enseignement secondaire ont pour but de préparer les éléves a
suivre des études tertiaires et se répartissent entre les filiéres générales, préprofessionnelles et professionnelles
(voir l'indicateur C1). Selon les estimations, 49 % des individus d’'un groupe d’4ge obtiendront leur dipléme
de fin d’études secondaires 4 'issue d’'une formation en filiére générale en 2009, contre 45 % a l'issue d’'une
formation en filiére préprofessionnelle ou professionnelle.

Il ressort des chiffres de 2009 que les taux d’obtention d’'un dipléome de fin d’études secondaires en filiére
générale sont plus élevés chez les femmes que chez les hommes. En moyenne, dans les pays de 'OCDE, le taux
d’obtention d’un dipléme en filiére générale s’établit & 55 % chez les femmes et a 43 % chez les hommes. En
Autriche, en Estonie, en Italie, en Pologne, en République slovaque, en République tchéque et en Slovénie,
on compte trois femmes pour deux hommes dans l'effectif diplomé. Les différences de taux d’'obtention d’'un
diplome de fin d’études secondaires en filiére générale ne sont trés ténues, voire nulles, entre les sexes quen
Chine, en Corée et en Irlande.

Par ailleurs, les femmes optent plus souvent que par le passé pour des formations en filiére professionnelle.
En moyenne, dans les pays de 'OCDE, elles représentent, en 2009, 44 % des diplomés du deuxiéme cycle de
l'enseignement secondaire en filiéres préprofessionnelle et professionnelle (contre 47 % d’hommes). Cette
tendance pourrait influer sur les taux d’accés de 'enseignement tertiaire de type B dans les années a venir (voir
le tableau A2.1).
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De surcroit, les taux d'obtention d’'un dipléome a lissue de formations en filiére préprofessionnelle ou
professionnelle subissent I'influence du nombre de diplémés qui n’en ont pas 'dge typique, dont le pourcentage
varie sensiblement d'un pays 4 'autre. Les adultes ont un impact particuliérement important sur ces taux en
Australie, au Canada, en Finlande, en Islande et en Nouvelle-Zélande, ou ils représentent au moins 40 % de
leffectif diplomé total. Il est vraisemblable que ces pays proposent 4 ce niveau d’enseignement des programmes
plus accessibles aux adultes, qu'il est possible de suivre a temps partiel ou le soir (voir le tableau A2.1).

Taux d’obtention d'un dipléme de fin d’études post-secondaires non tertiaires

Proposées sous différentes formes selon les pays, les formations post-secondaires non tertiaires se situent
a la frontiére entre le deuxiéme cycle de l'enseignement secondaire et 'enseignement post-secondaire : elles
relévent du deuxiéme cycle de I'enseignement secondaire dans certains pays, mais de l'enseignement post-
secondaire dans d’autres. Les formations post-secondaires non tertiaires ne sont pas nécessairement d’'un
niveau beaucoup plus élevé que celles du deuxiéme cycle de I'enseignement secondaire, mais elles servent a
enrichir les connaissances de ceux qui sont déja titulaires d'un diplome de fin d’études secondaires. Les étudiants
y sont en général plus 4gés que les éléves scolarisés dans le deuxiéme cycle de 'enseignement secondaire. Ces
formations sont sanctionnées par un dipléme commercial ou professionnel. Elles sont dispensées, par exemple,
en puériculture en Autriche et s’inscrivent dans la filiére professionnelle en Allemagne, ou elles s’adressent aux
diplémés de la filiére générale du deuxiéme cycle de I'enseignement secondaire dans le systéme de formation en
alternance. Les formations sous contrat d’apprentissage que peuvent suivre les diplémés de la filiére générale du
deuxiéme cycle de 'enseignement secondaire sont également incluses dans cette catégorie (voir le tableau A2.3).

Transition aprés I'obtention d’'un diplome de fin d’'études secondaires
ou de fin d’études post-secondaires non tertiaires

La grande majorité des diplomés du deuxiéme cycle de l'enseignement secondaire ont suivi une formation qui
leur donne directement accés a l'enseignement tertiaire (niveaux 3A et 3B de la CITE). Les éléves privilégient
les formations qui leur permettent de s’inscrire directement dans 'enseignement tertiaire de type A dans tous
les pays (niveau 3A de la CITE), sauf en Allemagne, en Slovénie et en Suisse, ou les éléves sont plus nombreux
a obtenir leur diplome de fin d’études secondaires 4 l'issue d’'une formation les préparant a suivre des études
tertiaires de type B. Selon les chiffres de 2009, le taux d'obtention d’'un dipléme de fin d’études secondaires &
l'issue d’une formation longue en filiére professionnelle (niveau 3C de la CITE) s’établit 4 17 %, en moyenne,
dans les pays de TOCDE (voir le tableau A2.1).

Il est intéressant de comparer le pourcentage d’individus qui obtiennent un dipléme 4 l'issue de formations
congues pour les préparer a suivre des études tertiaires de type A et le pourcentage de ceux qui en entament
effectivement. Comme le montre le graphique A2.2, la comparaison révéle des écarts considérables entre les pays.
En Belgique, au Chili, en Chine, en Finlande, en Irlande, en Israél, en Italie, au Japon et en République tchéque,
une différence sensible (de plus de 20 points de pourcentage) s'observe entre les deux pourcentages. Cet écart
montre quen fait, de nombreux éléves suivent une formation qui les destine 4 des études tertiaires de type A
(largement théoriques), mais n’entament pas d’études a ce niveau. Il y alieu de souligner toutefois qu'en Belgique,
en Israél et au Japon, ces formations donnent également accés a des études tertiaires de type B. De plus, au
Japon, les « colléges » dispensent des formations qui sont similaires a celles de type A, mais qui sont classées
dans l'enseignement de type B, parce qu'elles sont plus courtes et que leur orientation est plus pratique (aux
termes de la CITE-97).

En Israél, cette différence peut aussi sexpliquer par I'dge trés variable des individus qui entament des études
tertiaires, qui est en partie imputable au service militaire de deux ou trois ans que les jeunes accomplissent
avant de commencer leurs études tertiaires. En Finlande, la filiére professionnelle est proposée dans le cadre du
deuxiéme cycle de l'enseignement secondaire et de nombreux éléves entrent dans la vie active dés l'obtention
de ce dipléme, sans entamer d’études tertiaires. Dans ce pays, un systéme de numerus clausus est de surcroit
prévu dans l'enseignement tertiaire, ce qui limite l'accés a ce niveau d'enseignement. Par ailleurs, les diplomés
de la filiére générale du deuxiéme cycle de 'enseignement secondaire peuvent avoir a attendre deux ou trois ans
avant d'obtenir une place a l'université ou en polytechnique. En Irlande, la majorité des éléves du deuxiéme
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cycle de l'enseignement secondaire passent l'examen « Leaving Certificate » (niveau 3A de la CITE). La formation
sanctionnée par ce diplome prépare a la poursuite des études dans I'enseignement tertiaire, mais ceux qui
passent l'examen pour obtenir ce dipléme n'ont pas tous l'intention dentamer des études tertiaires. Cette
différence peut, dans une certaine mesure, s'expliquer par les bonnes perspectives d'emploi qui s'offraient encore
aeuxilyapeuen Irlande.

Graphique A2.2. Taux d’accés a 'enseignement tertiaire de type A des titulaires d’un diplome
de fin d’études secondaires ou post-secondaires non tertiaires (2009)
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1. Les données relatives aux diplémés 4 I'issue d'un programme post-secondaire non tertiaire sont manquantes.

2. Année de référence : 2008 pour le taux d'obtention d'un diplome.

Les pays sont classés par ordre décroissant du taux d'obtention d'un diplome de fin d'études secondaires ou post-secondaires non tertiaires a l'issue de programmes
préparant a laccés direct a lenseignement tertiaire de type A en 2009.

Source : OCDE. Données relatives a I'Argentine, la Chine et I'Indonésie : Institut de statistique de 'UNESCO (Programme des indicateurs de
éducation dans le monde). Tableaux A2.1 et C2.1. Voir les notes a I'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2011).

StatLink SirEP™ http://dx.doi.org/10.1787/888932466823

La situation inverse s’'observe en Australie, en Autriche, en Fédération de Russie, en Islande, en Norvége et en
Slovénie, ou les taux d’obtention d'un dipléme de fin d’études secondaires ou post-secondaires non tertiaires
sont nettement inférieurs (de plus de 10 points de pourcentage) aux taux d’accés a 'enseignement tertiaire de
type A. En Australie, en Autriche, en Islande et en Norvege, cet écart important s’explique par le pourcentage
élevé d’'adultes qui entament des études tertiaires de type A et par l'afflux massif d’étudiants en mobilité
internationale ou d’étudiants étrangers a ce niveau d’enseignement (voir I'indicateur C2). En Slovénie et, dans
une moindre mesure, en Fédération de Russie, les diplémés du deuxiéme cycle de 'enseignement secondaire
sont plus nombreux 4 avoir opté pour une formation leur donnant accés a 'enseignement tertiaire de type B,
mais certains d’entre eux pourront s'orienter vers des études tertiaires de type A grice aux passerelles prévues
entre les deux types de formation tertiaire.

Les passerelles entre le deuxiéme cycle de 'enseignement secondaire ou l'enseignement post-secondaire non
tertiaire et l'enseignement tertiaire sont soit courantes, soit inexistantes selon les pays et le degré de flexibilité
deleur systéme d’éducation. Passer de la filiére professionnelle a la filiére générale, ou inversement, est possible
également dans le deuxiéme cycle de l'enseignement secondaire. Pour la premiére fois, Regards sur l'éducation
présente un nouvel indicateur sur les taux de réussite dans le deuxiéme cycle de I'enseignement secondaire
qui permet d’évaluer les passerelles entre filiéres. Cet indicateur montre le temps nécessaire a l'obtention d’'un
dipléme et le pourcentage d’éléves encore en formation au terme de la durée théorique de ces études, ce qui
permet d’estimer le nombre d’éléves en décrochage scolaire et de comparer les taux de réussite entre les sexes
et les filiéres d’enseignement.
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Taux de réussite dans le deuxiéme cycle de I'enseignement secondaire

La majorité des éléves qui entament des études dans le deuxiéme cycle de l'enseignement secondaire les
terminent avec succés. Selon les estimations, 68 % des garcons et des filles qui commencent une formation
dans le deuxiéme cycle de l'enseignement secondaire 'achévent sans en dépasser la durée théorique. Dans
certains pays, toutefois, il est relativement courant que les éléves et les apprentis arrétent leurs études pendant
un temps avant de les reprendre. Certains d’entre eux les reprennent assez vite, mais d’autres mettent plus de
temps. Dans d’autres pays, il est fréquent également de redoubler une année ou de changer de filiére. Quelque
81 % des éléves ont terminé leurs études secondaires deux ans aprés 'année théorique d’obtention du diplome
- un pourcentage supérieur de 13 points de pourcentage a celui des éléves qui ont obtenu leur dipléme sans
dépasser la durée théorique.

Encadré A2.1. Taux de réussite et d’obtention d’un diplome : deux indicateurs différents

Quel est l'indicateur de réussite dans Regards sur léducation ? Dans le deuxiéme cycle de lenseignement
secondaire, par exemple, le taux de réussite correspond au pourcentage d’éléves qui entament pour la premiére
fois une formation de ce niveau et la terminent avec succés. Ce taux est donc le rapport entre le nombre de
premiers inscrits et le nombre de dipl6més. Ce taux est calculé en fonction de la durée normale des formations,
puis apres deux ans (pour tenir compte des éléves qui ont redoublé une année ou une matiére, qui ont été
scolarisés & temps partiel, etc.). Cet indicateur prend également en considération le pourcentage d’éléves non
diplomés, mais toujours en formation, par exemple ceux qui sont scolarisés a temps partiel qui ont besoin de
plus de temps pour faire leurs études ou les adultes qui décident de reprendre des études alors qu’ils travaillent
déja. Toutefois, cet indicateur ne porte que sur les programmes relevant de la formation initiale.

Il ne faut pas confondre ce taux de réussite avec le taux d’'obtention d'un dipléme. Le taux d’'obtention d'un
diplome est une estimation du pourcentage de diplémés, en 'occurrence du deuxiéme cycle de l'enseignement
secondaire, dans la population. Ce taux est donc le rapport entre le nombre de diplomés et 'effectif d’une
population. Dans chaque pays, le nombre d’individus diplomés une année donnée est ventilé par groupe

’age. Par exemple, le nombre de diplomés 4gés de 15 ans est divisé par leffectif total de cet 4ge dans la
population, le nombre de diplémés 4gés de 16 ans est divisé par l'effectif total de cet 4ge dans la population,
et ainsi de suite. Le taux d’'obtention d’un diplome est la somme des taux a chaque age.

Regards sur I'éducation propose un troisiéme indicateur en rapport avec le niveau de formation (voir I'indicateur A1),
qui montre le pourcentage d’individus qui a atteint un certain niveau de formation, en l'occurrence le deuxiéme
cycle de l'enseignement secondaire, dans la population. Ce taux est le rapport entre tous les diplémés (de I'année
en cours et des années précédentes) et la population.

Le pourcentage d’éléves qui terminent leur formation avec succés dans le délai imparti varie fortement entre les
pays. Cest en Irlande qu'il est le plus élevé (87 %) et au Luxembourg qu’il est le plus bas (41 %). L'inclusion des
éleves diplomés dans les deux ans qui suivent 'année théorique d'obtention du dipléme change légérement le
classement des pays dont les données sont disponibles : 'Estonie et les Etats-Unis arrivent en téte (environ 87 %),
alors que I'Islande ferme la marche (58 %). Dans la plupart des pays de 'OCDE, les éléves peuvent étre scolarisés
plus longtemps dans le cadre institutionnel pour terminer leurs études secondaires, mais dans certains pays,
ils doivent s’inscrire dans des programmes spéciaux pour adultes. La différence de pourcentage entre ceux qui
terminent leur formation dans le délai imparti et ceux qui la terminent dans les deux ans qui suivent représente
plus de 30 points de pourcentage au Luxembourg, ot il est plus courant que les éléves redoublent une ou plusieurs
années d’études. Par contraste, parmi les pays dont les données sont disponibles, cette différence ne représente
pas plus de 3 points de pourcentage en Nouvelle-Zélande et de 5 points de pourcentage aux Etats-Unis (voir le
graphique A2.3). Aux Etats-Unis, il est trés inhabituel de voir des individus de plus de 20 ans suivre une formation
normale dans le deuxiéme cycle de l'enseignement secondaire.
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Graphique A2.3. Taux de réussite a I'issue d’un programme du deuxiéme cycle du secondaire
Rapport entre le nombre de diplomés et celui de nouveaux inscrits sur la base de données de cohorte

(N : durée théorique des programmes)
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Remarque : les données présentées dans ce graphique proviennent d'une enquéte spéciale administrée dans 20 pays. Pour plus de détails concernant
cet indicateur, notamment les méthodes utilisées, les programmes inclus/exclus, 'année d'inscription, etc., se référer a I'annexe 3.
1.N+3etnonN + 2.

Les pays sont classés par ordre décroissant du taux de réussite a l'issue d'un programme du deuxiéme cycle du secondaire (aprés N ans).

Source : OCDE. Tableau A2.4. Voir les notes a I'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2011).

StatLink S http://dx.doi.org/10.1787/888932466842

Dans le deuxiéme cycle de 'enseignement secondaire, la réussite des études dépend aussi de I'accessibilité des
formations. Les taux d’accés du deuxiéme cycle de I'enseignement secondaire sont supérieurs a 90 % chez les
individus 4gés de moins de 20 ans dans la plupart des pays dont les données sont disponibles, sauf en Israél,
au Luxembourg et au Mexique. Il serait logique d’'observer que dans les pays ou l'accés au deuxiéme cycle de
I'enseignement secondaire est plus limité, les éléves constituent une élite qui obtient des résultats plus élevés
que dans les pays ot 'accés A ce niveau d’enseignement est quasi généralisé (voir le tableau A2.4).

Taux de réussite selon la filiére d’enseignement

Dans plusieurs pays, la filiére générale et la filiére professionnelle sont organisées séparément, et les éléves
doivent choisir I'une ou l'autre. Dans d’autres pays, les deux filiéres sont proposées dans les mémes structures,
voire dans les mémes établissements.

Les éléves sont plus nombreux i terminer leur formation avec succés en filiére générale quen filiére
professionnelle. Selon la moyenne calculée sur la base des 14 pays dont les données sont disponibles, 76 % des
éléves finissent leur formation en filiére générale dans le délai imparti, un pourcentage qui augmente de 13 points
si les éleves diplomés dans les deux ans qui suivent sont inclus. Par contraste, 55 % des éléves finissent leur
formation en filiére professionnelle dans le délai imparti, un pourcentage qui augmente de 17 points si les
éléves diplémés dans les deux ans qui suivent sont inclus. La différence de taux de réussite entre la filiére
générale et la filiére professionnelle s’établit 4 21 points de pourcentage, en moyenne. Elle représente plus
de 40 points de pourcentage au Danemark et en Estonie, mais moins de 10 points de pourcentage en Espagne,
en Israél et en Suéde (voir le graphique A2.4).

Le choix entre la filiére générale et la filiére professionnelle intervient & un moment du parcours scolaire qui
différe selon les pays. Dans certains pays (comme les pays nordiques, par exemple), le systéme d’éducation est
trés intégré et les éléves suivent le méme programme de cours jusqu’a I'Age de 16 ans, alors que dans d’autres
(comme au Luxembourg), le systéme d’éducation est trés différencié et le choix entre les filiéres peut intervenir
a un age précoce, dés 10 a 12 ans.
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Dans le deuxiéme cycle de l'enseignement secondaire, la variation importante du taux de réussite entre la
filiere générale et la filiére professionnelle peut s’expliquer par le fait que dans certains pays, les éléves peu
performants sont orientés (ou réorientés) vers la filiére professionnelle, alors que les éléves trés performants
suivent la filiére générale. Certains éléves peinent aussi & déterminer quelle est la filiére qui leur convient le
mieux, auquel cas ils peuvent avoir 4 redoubler une ou plusieurs années d’études.

Les passerelles entre les deux filiéres sont bien développées dans certains pays. En Norvége, par exemple,
sur les 42 % d’éléves qui ont entamé une formation en filiére professionnelle et ont achevé leurs études
secondaires dans le délai imparti, 51 % sont diplémés de la filiére générale et 49 %, de la filiére professionnelle.
En Belgique (Communauté flamande), sur les 92 % d’éléves qui ont entamé une formation en filiére générale et
terminé leurs études secondaires dans le délai imparti, 12 % sont diplémés de la filiére professionnelle (voir le
tableau A2.4).

Graphique A2.4. Taux de réussite a I'issue d’un programme du deuxiéme cycle du secondaire,
selon I'orientation du programme
Rapport entre le nombre de diplomés et celui de nouveaux inscrits sur la base de données de cohorte
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Remarque : les données présentées dans ce graphique proviennent d'une enquéte spéciale administrée dans 20 pays. Pour plus de détails concernant
cet indicateur, notamment les méthodes utilisées, les programmes inclus/exclus, l'année d'inscription, etc., se référer a 'annexe 3.
1.N+3etnonN + 2.

Les pays sont classés par ordre décroissant du taux de réussite a l'issue d'un programme général du deuxiéme cycle du secondaire (aprés N ans).

Source : OCDE. Tableau A2.4. Voir les notes a l'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2011).

StatLink Si=P™ http://dx.doi.org/10.1787/888932466861

Parmi les éléves qui entament une formation en filiére professionnelle, certains arrétent leurs études pour
entrer directement dans la vie active. Les perspectives d’emploi qui s'offrent aux individus peu qualifiés
peuvent également affecter les taux de réussite et la fréquence de 'abandon scolaire.

Parmiles éléves qui ne terminent pas leurs études dans le délai imparti, ceux qui restent scolarisés représentent
61 % enfiliere générale, contre 50 % seulement en filiére professionnelle. Ces pourcentages varient sensiblement
entre les pays : 90 % des éléves qui n'ont pas terminé leurs études en filiére générale dans le délai imparti sont
encore scolarisés en Belgique (Communauté flamande), contre 26 % en Israél.
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Taux de réussite selon le sexe

Dans tous les pays dont les données sont disponibles, les garcons sont plus susceptibles que les filles
d’abandonner leurs études dans le deuxiéme cycle de l'enseignement secondaire avant d’avoir décroché leur
dipléme. En moyenne, 73 % des filles terminent avec succés et dans le délai imparti leurs études secondaires,
contre 63 % de garcons. Les taux féminins et masculins d’abandon scolaire ne varient de moins de 5 points
de pourcentage quen Finlande, en République slovaque et en Suéde. En Israél et en Norvége, le pourcentage
de filles qui terminent avec succés leurs études secondaires est supérieur de plus de 15 points de pourcentage
a celui des garcons (voir le graphique A2.5). La différence qui s'observe entre les sexes en Norvége s’explique
par le fait que les filles obtiennent de meilleurs résultats scolaires dans le premier cycle de l'enseignement
secondaire. Aprés contréle des résultats scolaires dans le premier cycle de l'enseignement secondaire, 'écart
favorable aux filles disparait ou un léger avantage en faveur des garcons apparait (Falch, T. et al., 2010).

Graphique A2.5. Taux de réussite a I’issue d’un programme du deuxiéme cycle du secondaire,
selon le sexe
Rapport entre le nombre de diplomés et celui de nouveaux inscrits sur la base de données de cohorte

(N : durée théorique des programmes)
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Remarque : les données présentées dans ce graphique proviennent d'une enquéte spéciale administrée dans 20 pays. Pour plus de détails concernant
cet indicateur, notamment les méthodes utilisées, les programmes inclus/exclus, l'année d'inscription, etc., se référer a l'annexe 3.
1.N+3etnonN + 2.

Les pays sont classés par ordre décroissant du taux de réussite des filles a l'issue d'un programme du deuxiéme cycle du secondaire (aprés N ans).

Source : OCDE. Tableau A2.4. Voir les notes a 'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2011).

StatLink =P http://dx.doi.org/10.1787/888932466880

Lécartentre les sexes se comble légérement pour atteindre 7 points de pourcentage, en moyenne, aprés inclusion
des éléves diplomés dans les deux ans qui suivent la fin théorique des études pour cause de redoublement ou
de changement de filiére.

L’écart entre les sexes varie également entre les filiéres : le taux de réussite de la filiére générale s’établit
479 % chez les filles, contre 72 % chez les garcons, et le taux de réussite de la filiére professionnelle s’établit
a 59 % chez les filles, contre 51 % chez les garcons. En Norvége, cet écart représente plus de 20 points de
pourcentage en faveur des filles dans la filiére professionnelle. En Estonie, en filiére professionnelle, les filles
ne réussissent pas autant que les garcons a terminer leur formation dans le délai imparti dans le deuxiéme
cycle de l'enseignement secondaire (voir le tableau A2.4).
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Comme l'enquéte PISA 'établit, de nombreuses études confirment que les filles sont moins susceptibles que les
garcons d’abandonner leurs études. Ceci dit, & niveau de formation égal, les jeunes femmes en abandon scolaire
ont des perspectives nettement moins favorables que les jeunes hommes (voir les indicateurs Al et C4).

Le taux de réussite dans le deuxiéme cycle de l'enseignement secondaire dépend aussi de nombreux autres
facteurs, notamment le niveau de formation des parents et 'ascendance autochtone ou allochtone. Les pays
qui ont administré le volet de 'enquéte sur le niveau de formation des parents et 'ascendance allochtone ne
sont pas assez nombreux pour en tirer des données a publier dans cette édition de Regards sur I‘éducation.

Définitions

Les individus diplémés durant la période de référence peuvent avoir obtenu un premier ou un deuxiéme
dipléme. Par premier dipléme, on entend le dipléme délivré pour la premiére fois au niveau d’enseignement
considéré durant la période de référence. Si un individu a obtenu plusieurs diplémes au fil des ans, il sera
comptabilisé comme diplémé chaque année, mais ne se classera qu'a une seule reprise dans la catégorie des
individus qui ont obtenu leur premier diplome durant la période de référence.

Le taux net d’obtention d’un dipléme de fin d’études secondaires correspond au pourcentage d’'individus d’'un
age donné qui termineront avec succés le deuxiéme cycle de l'enseignement secondaire ; ce pourcentage est
estimé dans 'hypothése du maintien des conditions actuelles d'obtention des diplémes.

Le taux de réussite dans le deuxiéme cycle de l'enseignement secondaire correspond au pourcentage de
diplémés par rapport aux nouveaux inscrits sur la base de données de cohorte.

Le taux de réussite en filiére générale dans le deuxiéme cycle de I'enseignement secondaire correspond au
pourcentage de diplomeés toutes filiéres confondues par rapport aux nouveaux inscrits en filiére générale (sur
la base de données de cohorte).

Le taux de réussite en filiére professionnelle dans le deuxiéme cycle de 'enseignement secondaire
correspond au pourcentage de diplémés toutes filiéres confondues par rapport aux nouveaux inscrits en filiére
professionnelle (sur la base de données de cohorte).

Méthodologie

Les données portent sur 'année scolaire 2008-09 et proviennent de l'exercice UOE de collecte de données
statistiques sur 'éducation réalisé en 2010 par 'OCDE (voir les notes a 'annexe 3, www.oecd.org/edu/eag2011).

Les taux d'obtention d’un dipléme de fin d’études secondaires de 2005 a 2009 (tableaux A2.1 et A2.2) sont des
taux nets (c’est-a-dire la somme des taux par 4ge). Les taux de 1995 et de 2000 a 2004 sont des taux bruts.
Les taux de 2005 a 2009 sont des taux bruts dans les pays qui ne peuvent fournir des données aussi détaillées.
Les taux bruts sont calculés sur la base de I'dge typique d'obtention du dipléme qui est communiqué par les
pays. Le taux d’obtention brut d'un dipléme est calculé comme suit : le nombre d’individus qui, quel que soit
leur 4ge, obtiennent un dipléme d’un niveau d'enseignement donné est divisé par la population ayant I'dge
typique d’'obtention de ce dipléme. Le taux d’'obtention d’'un dipléme de fin d’études secondaires refléte non
seulement la réussite des individus ayant I'dge typique (ou modal) d'obtention de ce dipléme, mais aussi celle
d’éléves plus jeunes ou plus 4gés (par exemple, ceux qui ont suivi des formations dites de « seconde chance »).
Le mode de calcul des taux nets et bruts d'obtention d’'un dipléme est décrit de maniére détaillée, par niveau
d’enseignement, a 'annexe 1.

Le taux d’'obtention d'un premier dipléme de fin d’études secondaires (colonnes n° 1 4 4 du tableau A2.1 et
colonnes n® 14 3 du tableau A2.3) correspond au taux global, déduction faite des individus déja titulaires d’'un
premier dipléme du méme niveau d’enseignement (ou d’'un autre programme de 'enseignement post-secondaire
non tertiaire). Les taux nets sont calculés si des données sont disponibles, comme dans les autres colonnes des
tableaux.
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Les chiffres concernant les diplomés des niveaux 3A, 3B et 3C de la CITE (ou 4A, 4B et 4C) ne sont pas ajustés
compte tenu du risque de double comptage. Il est impossible d’additionner les taux bruts d’obtention d’'un
dipléme, car les titulaires de plus d’'un dipléme de fin d’études secondaires seraient comptabilisés plus d'une
fois. Cette remarque s’applique aussi aux taux d’'obtention d’un dipléme selon les filiéres d’enseignement
(générale ou professionnelle). De plus, I'dge typique d'obtention d’un diplome n’est pas nécessairement identique
dans toutes les formations (voir I'annexe 1). Les formations a vocation préprofessionnelle et professionnelle
comprennent les formations organisées en milieu scolaire et en alternance (en milieu scolaire et en entreprise)
qui sont reconnues par le systéme d’éducation. Les formations dispensées entiérement en entreprise sans la
supervision des autorités de I'éducation sont exclues.

Dans le tableau A2.2 (sur I'évolution des taux d’'obtention d’un dipléme de fin d’études secondaires), les taux
de 1995 et de 2000 a 2004 proviennent d’'une enquéte spéciale réalisée en janvier 2007.

Dans le tableau A2.4, les données proviennent d’'une enquéte spéciale réalisée en décembre 2010. Le taux de
réussite dans le deuxiéme cycle de I'enseignement secondaire est calculé selon différentes méthodes (méthode
dite de la cohorte effective, enquéte longitudinale et données de cohorte de substitution). Les méthodes
utilisées dans chaque pays sont décrites en détail a I'annexe 3 (4ge des nouveaux inscrits et des diplémés,
filiéres prises en considération, etc.).

Les données statistiques concernant Israél sont fournies par et sous la responsabilité des autorités israéliennes
compétentes. L'utilisation de ces données par 'OCDE est sans préjudice du statut des hauteurs du Golan, de
Jérusalem Est et des colonies de peuplement israéliennes en Cisjordanie aux termes du droit international.

Références

Falch, T. et al. (2010), Completion and Dropout in Upper Secondary Education in Norway: Causes and Consequences,
Centre for Economic Research at Norges Technisk-Naturvitenskaplige Universitet, Trondheim.

D’autres documents en rapport avec cet indicateur sont disponibles en ligne :

o Tableau A2.2a. Evolution du taux d’obtention d’'un diplome (filiére générale et filiére préprofessionnelle/professionnelle)
de fin d’études secondaires (2005-09)
StatLink Sir=P¥ http://dx.doi.org/10.1787/888932469274
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Tableau A2.1. Taux d’obtention d’un dipléme de fin d’études secondaires (2009)
Somme des taux dobtention d’un diplome d chaque dge, selon la finalité et lorientation des programmes, et le sexe

CHAPITRE A

Total
(sanctionnés par un Filiére prépropressionnelle CITE3C | CITE3C
premier dipléme) Filiére générale ou professionnelle CITE3A! | CITE3B! | long! court!
N 2 @ B 4 ] Y 2 @

R "‘LE g g B @ S qé - @ E g % 5 P =

+ s qQ 8 & + ] H = + = Q 8 & + + + +

T[]V B | & | @m |[|Sv| B | & | T ||| T | & x o s s

(1) (2) (3) (4) (5) (6) (7) (8) (9 @10 a1 @12 (13) (16) (19) (22)

g Australie? m m m m 67 67 62 73 44 21 43 45 67 a 44 a
g Autriche m m m m 18 18 14 22 74 69 85 63 18 53 1 20
Belgique m m m m 37 m 32 42 70 m 64 77 61 a 20 26
Canada3 79 75 75 83 76 74 72 81 3 1 4 2 76 a a
Chili 68 68 63 73 38 38 34 42 30 30 30 31 68 a a
Rép. tchéque 84 m 81 87 22 m 17 28 61 m 63 59 59 n 24 a
Danemark 85 75 80 91 55 54 46 64 47 29 45 48 55 a 47 n
Estonie m m m m 58 57 46 72 20 20 27 14 58 19 a 1
Finlande 95 84 92 98 48 47 39 56 94 50 89 100 95 a a a
France m m m m 50 50 43 58 62 515 63 61 50 12 4 46
Allemagne 84 m 85 83 39 m 35 44 45 m 50 40 39 44 a 1
Grece m m m m m m m m m m m m m m m m
Hongrie 87 81 82 92 71 66 63 80 16 16 20 13 71 a 16 x(19)
Islande 89 68 79 98 68 59 56 80 54 32 59 50 64 2 37 19
Irlande 91 90 89 94 70 68 70 69 62 48 48 76 96 a 6 30
Israél 89 89 86 93 57 57 51 63 32 32 34 30 87 a 2 a
Italie 81 m 78 84 35 m 25 46 59 m 66 52 73 1 a 19
Japon 95 m 94 96 72 m 69 75 23 m 25 21 72 1 22 x(19)
Corée 89 m 88 89 66 m 65 66 23 m 24 23 66 a 23 a
Luxembourg 69 68 65 74 28 28 24 34 43 42 44 42 41 9 20 2
Mexique 45 45 41 49 42 41 38 45 4 3 4 4 42 a 4 a
Pays-Bas m m m m 39 39 36 42 71 58 71 70 66 a 44 a
Nouvelle-Zélande 90 77 85 95 77 71 72 82 49 19 43 54 66 14 34 11
Norvege 91 78 87 96 60 58 49 72 38 23 46 29 60 a 38 m
Pologne 85 84 80 89 55 52 43 68 35 135] 44 27 77 a 13 a
Portugal 96 63 86 107 65 38 57 74 31 25 29 33 x(1) x(1) x(1) x(1)
Rép. slovaque 81 79 78 84 24 24 19 30 64 60 66 62 72 a 16 1
Slovénie 96 m 90 102 37 37 28 46 76 m 80 71 40 47 23 2
Espagne 74 m 69 80 46 m 39 53 41 m 40 42 46 19 10 11
Suéde 74 74 71 76 31 31 26 37 42 42 45 40 73 n n n
Suisse? 90 m 92 88 30 m 25 35 71 m 76 66 26 69 6 x(13)
Turquie 45 45 42 48 30 30 27 33 15 15 15 15 45 a m
Royaume-Uni 92 m 90 94 m m m m m m m m m m 70 22
Etats-Unis 76 76 73 80 |x(1) | x(2 |xB) |x4) |x@) | x2) |xB) |=x4) x(1) x(1) x(1) x(1)
Moyenne OCDE 82 79 86 49 m 43 55 45 m 47 44 61 10 17 8
Moyenne UE21 85 m 81 89 44 m 37 51 53 m 55 52 61 11 16 10

Q Argentine® m m m m 9 8 7 10 35 34 30 40 44 a a a
‘: Brésil m m m m 65 55 54 77 9 6 7 11 65 9 a a
£ Chine 65 m 62 67 38 m 38 39 45 m 43 48 40 x(13) 25 19
Z Inde m m m m m m m m m m m m m m m m
Indonésie m m m m 29 29 28 31 17 17 20 13 29 17 a a
Féd. de Russie m m m m 53 m | x(5) | x(5) 41 m | x(9) |=x(9) 53 15 23 4
Arabie saoudite m m m m m m m m m m m m m m m m
Afrique du Sud m m m m m m m m m m m m m m m m
Moyenne G20 | 75 | m | 13| 77| 48| m| 43| 52| 30| m | 30| 2| s 8 14 9

Remarques : les colonnes montrant les taux d’'obtention des diplémes du deuxiéme cycle du secondaire, selon leur orientation, chez les hommes/femmes
(Clest-a-dire les colonnes 14-15, 17-18, 20-21, 23-24) peuvent étre consultées en ligne (voir le StatLink ci-dessous).
Les informations sur la méthode employée pour calculer les taux d’'obtention des diplémes (taux nets ou taux bruts) ainsi que sur les ages typiques figurent

dans l'annexe 1.

Les taux d'obtention d’un dipléme peuvent étre sous-estimés dans les pays exportateurs nets d’éléves (au Luxembourg, par exemple) et surestimés dans les

pays importateurs nets d’éléves 4 cause de différences de couverture entre les données démographiques et les données sur les diplomés.

1. CITE 3A (programmes préparant a 'accés direct a des études tertiaires de type A).
CITE 3B (programmes préparant a 'accés direct a des études tertiaires de type B).
CITE 3C long (programmes d’une durée analogue a celle des programmes CITE 3A ou 3B).
CITE 3C court (programmes d’une durée inférieure a celle des programmes CITE 3A ou 3B).
2. Somme des taux d'obtention d’un dipléme a chaque age selon le sexe et jusqua 25 ans.
3. Année de référence : 2008 (pour la Suisse, uniquement pour I'obtention d’un premier dipléme).
Source : OCDE. Données relatives a 'Argentine, la Chine et I'Indonésie : Institut de statistique de 'UNESCO (Programme des indicateurs de I'¢ducation dans
le monde). Voir les notes a 'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2011).
Les symboles représentant les données manquantes figurent dans le Guide du lecteur.
Statlink Si=P™ http://dx.doi.org/10.1787/888932469236
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CHAPITRE A LES RESULTATS DES ETABLISSEMENTS D'ENSEIGNEMENT ET L'IMPACT DE L’ APPRENTISSAGE

Tableau A2.2. Evolution du taux d’obtention d’un dipléme (premier dipléme) de fin d’études secondaires

(entre 1995 et 2009)
Taux de croissance anuelle
1995 2000 2001 2002 2003 2004 | 2005 2006 | 2007 | 2008 2009 moyen 1995-20091
a Australie m m m m m m m m m m m m
8 Autriche m m m m m m m m m m m m
Belgique m m m m m m m m m m m m
Canada m m 77 79 83 79 78 78 77 79 m m
Chili 46 63 m 61 64 66 73 71 71 69 68 2.9
Rép. tchéque 78 m 84 83 88 87 89 90 88 87 84 0.5
Danemark 80 90 91 93 87 90 82 84 85 83 85 0.5
Estonie m m m m m m m m m m m m
Finlande 91 91 85 84 90 95 94 94 97 08 95 0.3
France m m m m m m m m m m m m
Allemagne? 100 92 92 94 97 99 99 100 100 97 84 m
Greéce 80 54 76 85 96 93 99 100 94 93 m m
Hongrie m m 83 82 87 86 82 85 84 78 87 m
Islande 80 67 70 79 81 87 79 87 86 89 89 0.8
Irlande m 74 77 78 91 92 91 87 90 88 91 2.3
Israél m m m 90 89 93 90 90 92 90 89 m
Italie m 78 81 78 m 82 81 86 86 84 81 04
Japon 91 94 93 92 91 91 93 93 93 85 95 0.3
Corée 88 96 100 99 92 94 94 93 91 93 89 0.1
Luxembourg m m m 69 71 69 75 71 75 73 69 m
Mexique m 33 34 35 37 39 40 42 43 44 45 35
Pays-Bas m m m m m m m m m m m m
Nouvelle-Zélande? 72 80 79 77 78 75 73 75 77 78 90 m
Norvége 77 99 105 97 92 100 89 88 92 91 91 1.2
Pologne m 90 93 91 86 79 85 81 84 83 85 -0.7
Portugal3 52 52 48 50 60 53 51 54 65 63 96 4.4
Rép. slovaque 85 87 72 60 56 83 83 84 85 81 81 -0.4
Slovénie m m m m m m 85 97 91 85 96 m
Espagne 62 60 66 66 67 66 72 72 74 73 74 1.3
Suéde 62 75 71 72 76 78 76 75 74 74 74 1.2
Suisse 86 88 91 92 89 87 89 89 89 90 m m
Turquie 37 37 37 37 41 55 48 52 58 26 45 1.4
Royaume-Uni m m m m m m 86 88 89 91 92 m
Etats-Unis 69 70 71 73 74 75 76 75 75 76 76 0.7
Moyenne OCDE 74 75 77 77 78 81 80 81 82 80 82 m
Moyenne des pays
de 'OCDE dont
les valeurs de 1995 74 76 82 0.7
et de 2009 sont
disponibles
Moyenne UE21 77 77 78 78 81 82 83 84 85 83 85 m
Q Argentine m m m m m m m m m m m
E Brésil m m m m m m m m m m m m
g Chine m m m m m m m m m m 65 m
< Inde m m m m m m m m m m m m
Indonésie m m m m m m m m m m m m
Féd. de Russie m m m m m m m m m m m m
Arabie saoudite m m m m m m m m m m m m
Afrique du Sud m m m m m m m m m m m m
Moyenne G20 ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ 75 ‘ m

Remarques : avant 'année 2004, les taux d’obtention d’un dipléme de fin d’études secondaires étaient calculés de facon brute. A partir de 2005, et pour les
pays dont les données sont disponibles, le taux d'obtention du dipléme est calculé comme taux net d’'obtention du dipléme (c’est-a-dire comme la somme
des taux d'obtention du diplome par 4ge spécifique).

Les informations sur la méthode employée pour calculer les taux d’'obtention des diplémes (taux nets ou taux bruts) ainsi que sur les 4ges typiques figurent
dans I'annexe 1.

1. Pour les pays dont les données de 1995 ne sont pas disponibles, les taux de croissance annuelle moyens entre 2000 et 2009 sont indiqués en italique.
2. Rupture des séries chronologiques entre 2008 et 2009 due, en Allemagne, 4 une réaffectation partielle des programmes professionnels dans les catégories
CITE 2 et CITE 5B, et en Nouvelle-Zélande, a I'inclusion des programmes CITE 3C courts.

3. Année de référence : 1997 (et non 1995).

Source : OCDE. Données relatives 4 la Chine : Institut de statistique de 'UNESCO (Programme des indicateurs de l'‘éducation dans le monde).
Voir les notes 4 'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2011).

Les symboles représentant les données manquantes figurent dans le Guide du lecteur.

StatlLink Si=P™ http://dx.doi.org/10.1787/888932469255
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Combien d'éléves terminent leurs études secondaires ? - INDICATEUR A2

CHAPITRE A

Tableau A2.3. Taux d’obtention d’un dipléme de fin d’études post-secondaires non tertiaires (2009)

Somme des taux d'obtention d’un diplome a chaque dge, selon la finalité des programmes et le sexe

Total (sanctionnés par un

premier dipléme) CITE 4A! CITE 4B! CITE 4C
H+F |Hommes| Femmes| H+F |Hommes| Femmes H+F |Hommes | Femmes H+F |Hommes | Femmes

1) (2) (3) 4) [©) [©) (7) (8) 9) (10) (11) (12)

@ Australie? 18.6 15.7 21.6 a a a a a a 20.2 17.0 23.5
8 Autriche m m m 19.4 163 22.7 2.7 0.9 45 3.1 1.9 43
Belgique m m m 7.3 7.4 7.1 3.2 2.8 3.6 11.7 9.9 13.5
Canada m m m m m m m m m m m m
Chili a a a a a a a a a a a a
Rép. tchéque 26.2 254 27.0 25.9 25.0 26.9 a a a 0.2 0.3 0.1
Danemark 1.0 1.5 0.6 1.1 1.5 0.6 a a a a a a
Estonie m m m a a a 15.7 10.7 20.8 a a a
Finlande 3.7 3.8 3.5 a a a a a a 7.5 6.8 8.2
France m m m 0.6 0.5 0.8 a a a 0.7 0.4 1.1
Allemagne 17.6 19.2 16.0 15.1 16.4 13.9 25 2.8 2.1 a a a
Greéce m m m a a a a a a m m m
Hongrie 17.6 17.8 17.4 a a a a a a 20.0 19.7 20.3
Islande 9.3 10.9 7.7 n n n n n n 10.0 11.9 8.0
Irlande 10.4 17.0 4.1 a a a a a a 10.4 17.0 4.1
Israél m m m m m m m m m a a a
Italie 4.0 3.1 5.0 a a a a a a 4.0 3.1 5.0
Japon m m m m m m m m m m m m
Corée a a a a a a a a a a a a
Luxembourg 21 3.2 1.0 a a a a a a 2.1 3.2 1.0
Mexique a a a a a a a a a a a a
Pays-Bas m m m a a a a a a 1.0 14 0.6
Nouvelle-Zélande 27.1 21.7 32.2 6.6 5.1 8.1 6.4 5.1 7.7 20.1 17.8 22.2
Norvége 7.3 8.6 5.9 1.1 1.7 0.5 a a a 6.6 7.4 5.7
Pologne 12.0 9.6 14.5 a a a a a a 12.0 9.6 14.5
Portugal 1.9 2.5 1.3 x(1) x(2) x(3) x(1) x(2) x(3) x(1) x(2) x(3)
Rép. slovaque 3.2 4.0 2.3 3.2 4.0 2.3 a a a a a a
Slovénie 3.1 2.6 3.6 1.0 0.8 1.2 2.1 1.8 2.3 a a a
Espagne a a a a a a a a a a a a
Suéde 3.1 2.3 4.0 n n n n n n 3.2 23 4.0
Suisse m m m 6.0 6.3 5.6 5.9 4.8 71 a a a
Turquie a a a a a a a a a a a a
Royaume-Uni n n n n n n n n n n n n
Etats-Unis m m m m m m m m m m m m
Moyenne OCDE 7.3 7.3 7.3 3.0 2.9 3.1 1.3 1.0 1.7 4.6 4.5 4.7
Moyenne UE21 7.1 7.5 6.7 3.7 3.6 3.8 1.3 0.9 1.7 3.8 3.8 3.8

Q Argentine m m m m m m m m m m m m
E Brésil a a a a a a a a a a a a
§ Chine m m m m m m m m m m m m
< Inde m m m m m m m m m m m m
Indonésie m m m m m m m m m m m m
Féd. de Russie m m m a a a a a a 5.3 5.8 4.7
Arabie saoudite m m m m m m m m m m m m
Afrique du Sud m m m m m m m m m m m m

Remarques : les informations sur la méthode employée pour calculer les taux dobtention des diplémes (taux nets ou taux bruts) ainsi que sur les ages typiques
figurent dans I'annexe 1.
Les taux d’obtention d’un dipléme peuvent étre sous-estimés dans les pays exportateurs nets d'éléves (au Luxembourg, par exemple) et surestimés dans les pays
importateurs nets d’éléves a cause de différences de couverture entre les données démographiques et les données sur les diplomés.
1. CITE 4A (programmes préparant a 'accés direct a des études tertiaires de type A).
CITE 4B (programmes préparant a l'accés direct a des études tertiaires de type B).
2. Année de référence : 2008.
Source : OCDE. Voir les notes a I'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2011).
Les symboles représentant les données manquantes figurent dans le Guide du lecteur.
StatLink Sir=™ http://dx.doi.org/10.1787/888932469293
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CHAPITRE A

LES RESULTATS DES ETABLISSEMENTS D ENSEIGNEMENT ET L'IMPACT DE L APPRENTISSAGE

Tableau A2.4. [1/2] Taux de réussite a I’issue d’un programme du deuxiéme cycle du secondaire,
selon Porientation du programme et le sexe
Rapport entre le nombre de diplomés et celui de nouveaux inscrits sur la base de données de cohorte

Taux de résussite a I'issue d'un programme du deuxiéme cycle

du secondaire
Tous Taux de réussite Taux de réussite a
programmes alissue d'un issue d’un programme
confondus programme général® professionnel?
v Y
1%} 1%}
8 @
& E & E
= B 5o
gL £t
L) L]
< =1 [ =1
Année 22 =3
;stli'sleees Durée du programme g § g E % g g S :
nouveaux (G : général, N = durée 'g} ¥ é 'g. ¥ é E*E 5 'Fé} g é §*§ k)
Méthode inscrits | P:professionnel) |théorique| = | © | & | & | O | & |Awf B | O | & A%
w N 70 63 77 | 81 75 87 12 59 54 | 66 n
a i . Cohorte effecti 2003-2004 |4 GetP
§ Belgique (F1) onortectiective anste N+2ans | 85 | 82 | 89 | 95 | 93 | 97 | 18 |77 | 74 | 80 | n
3 N 70 66 74
Canada Données de cohorte 150052006 |3 ans G et P mom)mgomymymym
de substitution N+2ans m m m m m m m m m m m
61 | 56 | 65 | 80 | 78 | 83 n 35 | 34 | 36 3
D k Cohorte effecti 2001-2002 [2-3 Get2-4 P
anemar onorte eltective ansHELSRANSE INw2ans |74 | 72 | 77 | 89 | 88| 90| 3 |56 |57 | 54| 9
N 75 70 79 | 84 | 82 86 n 44 | 46 | 38 1
i Coh ffecti
Estonie chorteeffective 12004 SansGetP N+2ans | 86 | 82 | 89 | 91| 90 | 93| 3 | e8| 67| 69 | 3
N 69 67 72 | 80 78 | 81 n 62 60 | 63 1
i Coh ffecti
Finlande ohorteeffective 12002 SansGetP N+2ans | 80 | 77 | 82 |91 | 90 | 92| 3|71 |70 | 73| 1
Enquéte longitudinale N m m m m m m m m m m m
5 %
France par échantillon 1999-2001 |3ansGet2ans P N+2ans | 83 | 80 | 86 | 91| 90 | 92 | m | 71| 69| 74 | m
é 4 | 72 7. 7
Hongrie Donnees- de .cohotte 2005-2006 |4 ans N 68 6 76 3 9 m 39 39 89 m
de substitution N+2ans m m m m m m m m m m m
N 45 | 38 | 51 | 43 | 36 | 49 7 | 49 | 42 | 60 40
Isl: Coh ffecti 2002 4 GetP
slande onorte effective ans e N+2ans | 58 | 51 | 64 | 58 | 51 | 63 | 15 | 58 | 51 | 70 | 43
Irlande Cohorte effective 2004 2-3ansGetP N 87 | 84 90 m m m m m m m m
N+2ans m m m m m m m m m m m
Israél Cohorte effective 2005 3ansGetP N 85 7 92 | 86 8 94 8 82 76 89 9
N +2ans m m m m m m m m m m m
N 41 | 36 | 45 | 66 | 63 | 69 2129 | 26 | 33 n
Cohorte effecti 2000-2001 |4 2- P
Luxembourg ohorte effective 000-2001 |4 ans G et 2-5 ans N+2ans | 71 | 66 | 75 | o1 | 89 | 93 7 | 62 | 58 | 66 "
Donné h N 52 | 48 55
Mexique onnee.':j de .co orte 2007 3 ans m m m m m m m m
de substitution N+2ans m|  m| m| m| m| m m m| m| m m
N 59 58 64 | 59 58 64 m m m m m
-7.é Coh ffecti
Nouvelle-Zélande | Cohorteeffective 2004 3ansG N+2ans | 64 | 59 | 69 | 64 |59 | 69| m | m| m| m| m
N 57 | 48 | 67 | 74 | 69 78 n 42 31 54 51
& Coh ffecti
Norvege ohorte effective 2002 3ansGet4ansP N+2ans 7 66 77 | 83 79 87 1 61 57 65 37
N 7. 7 7 74
Pologne Cohorteeffective  |2005-2006 |3 ans G et 2-4.ans P 80 7> 8 | 88 85| 90 ) m | 706 i
N +2ans m m m m m m m m m m m
Donné h N 79 | 78 | 81
Rép. slovaque onnées de cohorte 1 4ansGet3ansP mpomym moymypomym m
de substitution N+2ans m m m m m m m m m m m
é N 75 70 | 80 | 82 | 80 | 83 69 63 77
Slovénie Données de cohorte |, 2ansGetP m m
de substitution N+2ans m m m m m m m m m m m
N 60 56 | 64 | 61 57 | 64 m 58 54 63 m
Coh ffecti -
Espagne ohorte effective 2001-2002 |2 ansGetP N+2ans 81 77 33 | 84 | 81 36 m 68 67 70 m
N 77 | 75 79 | 79 77 | 81 1 74 | 72 75 B
é Cohorte effecti 2 P
Suéde chorteeffective 2005 SansGet N+2ans | 83 | 82 | 85 | 87 | 85| 83| 4 |8 | 78| 81| 4
- . Enquéte longitudinale N 85 | 83 | 8 | m m m m m m m m
Etats-Unis par échantillon 2002 ansGetP N+2ans | 88 | 86 | 90 | m | m | m m m| m| m m
M d G N 68 | 63 | 73 | 76 | 72 | 79 m 55 | 51 | 59 m
oyenne ces pays N+2ans | 81 | 78 | 85 |89 |8 | 91| m |71 |69| 75| m

Remarque : les données présentées dans ce tableau proviennent d’'une enquéte spéciale administrée dans 20 pays. Pour plus de détails concernant cet
indicateur, notamment les méthodes utilisées, les programmes inclus/exclus, 'année d’inscription, etc., se référer a I'annexe 3.

1. Eléves inscrits dans un programme général de type CITE 3 et diplomés d’un programme général ou professionnel.

2. Eléves inscrits dans un programme professionnel de type CITE 3 et diplémés d’'un programme général ou professionnel.
3. Eléves inscrits dans un programme général de type CITE 3 et diplémés d’un programme professionnel.
4. Eléves inscrits dans un programme professionnel de type CITE 3 et diplémés d’un programme général.

5.N+3etnonN +2.

6. La moyenne des pays pour N + 2 correspond a la moyenne des pays pour N + la différence (en points de pourcentage) entre la moyenne des pays pour N et
la moyenne des pays pour N + 2.

Source : OCDE. Voir les notes a 'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2011).
Les symboles représentant les données manquantes figurent dans le Guide du lecteur.
Statlink SiSP http://dx.doi.org/10.1787/888932469312
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Combien d'éléves terminent leurs études secondaires ? - INDICATEUR A2

CHAPITRE A

Tableau A2.4. [2/2] Taux de réussite a I’issue d’un programme du deuxiéme cycle du secondaire,
selon l'orientation du programme et le sexe

Rapport entre le nombre de diplomés et celui de nouveaux inscrits sur la base de données de cohorte

Proportion d’éléves non diplémés
mais toujours scolarisés

Programme Programme
général professionnel
Taux net d’accés
Année au deuxiéme cycle
utilisée @ @ de l'enseignement
pourles | Durée du programme — g " — g «» | secondaire pour les
nouveaux (G : général, N = durée ag % é" g % %’ éléves de moins de
Méthode inscrits P:professionnel) |théorique| & ) [ = ) 2] 20 ans (2009)
w N 90 91 89 72 73 69
g Belgique (FL.) Cohorte effective 2003-2004 |4 ansGetP N+ 2ans 13 1= 9 > 3 6 92
Données de cohorte N m m m m m
Canada o 2005-2006 |3ansGetP m
de substitution N +2ans m m m m m
73 75 70 65 64 65
Cohorte effecti 1- - -4 P
Danemark ohorte effective 2001-2002 |2-3 ans G et 2-4 ans N+ 2ans 37 40 34 34 31 38 95
N 54 51 57 56 51 65
i Cohorte effecti 2004 3 GetP 100
Estonie ohorte effective ansG e N+2ans | 24 | 20 | 27 | 15 | 13 | 21
N 79 78 81 47 47 48
i Coh ffecti
Finlande ohorte effective 2002 3ansGetP N+ 2ans a1 36 45 23 20 26 m
. - N
France® Enquete longitudinale |1 999 9001 |3 ans G et 2 ans P moomy omym) omom m
par échantillon N +2ans m m m m m m
é N
Hongrie Données de cohorte |5 2006, |4 ans moomoomoomo |y m 96
de substitution N + 2 ans m m m m m m
N 51 47 54 39 35 47
Coh ffecti
Islande ohorte effective 2002 4ansGetP N+ 2ans 32 30 35 25 23 29 99
N
Irlande Cohorte effective 2004 2-3ansGetP m m m m m m 100
N+2ans m m m m m m
N 26 26 25 10 8 15
Israél Cohorte effective 2005 3ansGetP 89
N+2ans m m m m m m
N 84 83 85 67 65 69
Coh ffecti - -
Luxembourg ohorte effective  |2000-2001 |4 ans G et 2-5 ans P Neoans | 33 | 35 | 31 | 24 | 23 | o6 88
Mexique dDonnées- de .cohoyte 2007 3ans N m m m m m m 74
e substitution N+2ans m m m m m m
N 34 34 85 m m m
-7é Coh ffecti
Nouvelle-Zélande ‘ohorte effective 2004 3ans G N +2ans 24 25 o4 m m m 99
N 38 37 39 38 41 31
Norvége Cohorte effective 2002 3ans Get4ansP N+2ans 13 14 12 12 12 12 m
N
Pologne Coborte effective  |2005-2006 |3 ans G et 2-4 ans P mopomopmgomymm 91
N+2ans m m m m m m
6 N
Rép. slovaque Données de cohorte |3 4ansGet3ansP moomopomyomgomym 94
de substitution N +2ans m m m m m m
Donné h N
Slovénie onnées de cohorte | 2ans Get P mompmopmymym 100
de substitution N + 2 ans m m m m m m
N
Espagne Cohorteeffective  |2001-2002 |2 ans G et P mopmopmop memom m
N+2ans m m m m m m
Suéde Cohorte effective 2005 3ansGetP E +2ans 5‘; Si 52 5: 52 3; 98
’ Enquéte longitudi N
Etats-Unis nauéte longitudinale |, ) 3ansGetP 99
par échantillon N+2ans m m m m m m
N 61 60 62 50 48 49
Moyenne des pays® m
N+2ans m m m m m m

Remarque : les données présentées dans ce tableau proviennent d’'une enquéte spéciale administrée dans 20 pays. Pour plus de détails concernant cet

indicateur, notamment les méthodes utilisées, les programmes inclus/exclus, 'année d’inscription, etc., se référer a I'annexe 3.
1. Eléves inscrits dans un programme général de type CITE 3 et diplémés d’un programme général ou professionnel.

2. Eléves inscrits dans un programme professionnel de type CITE 3 et diplémés d’'un programme général ou professionnel.

3. Eléves inscrits dans un programme général de type CITE 3 et diplomés d’'un programme professionnel.

4. Eléves inscrits dans un programme professionnel de type CITE 3 et diplémés d’un programme général.

5.N+3etnonN +2.

6. La moyenne des pays pour N + 2 correspond 4 la moyenne des pays pour N + la différence (en points de pourcentage) entre la moyenne des pays pour N

et la moyenne des pays pour N + 2.
Source : OCDE. Voir les notes a 'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2011).

Les symboles représentant les données manquantes figurent dans le Guide du lecteur.

StatLink Si=P™ http://dx.doi.org/10.1787/888932469312
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INDICATEUR A3

COMBIEN D’ETUDIANTS TERMINENT
LEURS ETUDES TERTIAIRES ?

" Sur la base des conditions actuelles d'obtention d'un dipléme, on estime qu'en moyenne, dans
les pays de 'OCDE, 46 % des femmes et 31 % des hommes devraient terminer une formation
tertiaire de type A (largement théorique) au cours de leur vie ; 39 % des femmes et 25 % des
hommes seulement y parviendront avant I'dge de 30 ans.

® Dans certains pays, il est plus courant d’'obtenir un dipléme de fin d’études tertiaires de type A
aprés'age de 30 ans. Plus de 30 % des femmes qui obtiennent un dipléme de ce niveau ont plus
de 30 ans en Islande et en Suéde ; un pourcentage qui passe également la barre des 30 % chez
les hommes en Islande et en Israél.

Graphique A3.1. Taux d’obtention d'un premier diplome
al'issue d’une formation tertiaire de type A, selon le sexe (2009)

H Total toutes femmes confondues [J Total tous hommes confondus
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1. Année de référence : 2008.

Les pays sont classés par ordre décroissant du taux d'obtention d'un diplome tertiaire de type A pour les femmes en 2009.
Source : OCDE. Tableau A3.1. Voir les notes a l'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2011).

StatLink Si=P™ http://dx.doi.org/10.1787/888932466899

@ Contexte

Les taux d'obtention d’'un dipléome de fin d’études tertiaires montrent la capacité des pays
a produire des savoirs et savoir-faire spécialisés de haut niveau. Dans les pays de 'OCDE, il
reste trés intéressant de faire des études tertiaires, dans la mesure ou ce dipléme améliore les
perspectives de revenu et d’'emploi. La structure et 'étendue de l'enseignement tertiaire varient
beaucoup selon les pays. Le taux d'obtention d’'un diplome de l'enseignement tertiaire dépend
a la fois de l'accessibilité de ces formations et de I'élévation du niveau de qualification demandé
sur le marché du travail. Enfin, des pressions risquent de s’exercer en faveur du maintien ou de
l'accroissement du financement de l'enseignement tertiaire si son développement se poursuit
sans que sa qualité n’en patisse.
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@ Autres faits marquants

Plus d’un tiers des jeunes adultes termineront une formation tertiaire de type A. Ce
pourcentage est de I'ordre de 20 % au Mexique et en Turquie, mais égal ou supérieur a 50 % en
Islande, en Nouvelle-Zélande, en Pologne et en République slovaque.

Les différences de taux d'obtention d’un dipléme sont encore plus marquées entre les hommes
et les femmes. L'écart entre les sexes en faveur des femmes est particuliérement important
en Islande, en Pologne et en République slovaque (ou il représente plus de 25 points de
pourcentage), alors qu’il est pratiquement nul en Allemagne, au Mexique et en Suisse. Par
contraste, au Japon et en Turquie, les hommes sont plus nombreux que les femmes parmi les
diplémés de l'enseignement tertiaire de type A.

En moyenne, dans les pays de ’'OCDE, 10 % des jeunes adultes termineront une formation
de type B (formations de durée plus courte a orientation professionnelle). Le pourcentage de
diplémés a l'issue de ces formations ne passe la barre des 20 % qu'au Canada, en Irlande, au
Japon, en Nouvelle-Zélande et en Slovénie.

Les étudiants en mobilité internationale augmentent sensiblement les taux d’obtention d’un
dipléme de fin d’études tertiaires dans un certain nombre de pays. Ces taux sont artificiellement
gonflés dans les pays qui accueillent davantage d’étudiants en mobilité internationale, comme
IAustralie, la Nouvelle-Zélande et le Royaume-Uni. Les étudiants en mobilité internationale
sont, par définition, classés dans la catégorie des individus qui obtiennent un premier dipléme,
quel que soit leur parcours antérieur dans d’autres pays.

@ Tendances

En moyenne, dans les pays de 'OCDE dont les données sont disponibles, les taux d'obtention d'un
dipléme tertiaire de type A ont progressé de 19 points de pourcentage au cours des 14 derniéres
années, alors que les taux d'obtention d’un dipléme tertiaire de type B sont restés stables. Les
doctorats représentent une part mineure des formations tertiaires, mais le nombre de diplomés
de ce niveau d’enseignement a augmenté a raison de 5 % par an depuis 2000.

INDICATEUR A3
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Analyse

Taux d’obtention d'un dipléme de fin d'études tertiaires de type A

En 2009, dans les 27 pays de 'OCDE dont les données sont comparables, le taux d’obtention d’'un dipléme
de fin d’études tertiaires de type A s’établit, en moyenne, a 39 %. Les formations tertiaires de type A sont
axées sur un enseignement largement théorique et sont congues pour préparer les étudiants a suivre un
programme de recherche de haut niveau ou 4 exercer des professions exigeant un degré élevé de connaissances
et de compétences. Ces formations peuvent étre dispensées dans les universités ainsi que dans d’autres
types d’établissements d’enseignement, et durent entre trois ans (par exemple, celles sanctionnées par
un « Bachelor’s Degree » dans de nombreux « colleges » en Irlande et au Royaume-Uni, et par un diplome
de «licence » en France) et cinq ans, voire davantage (celles sanctionnées par un « Diplom » en Allemagne,
par exemple).

La distinction entre les diplémes délivrés a I'issue d'une premiére et d'une deuxiéme formation tertiaire de
type A est explicite dans de nombreux pays (ol ces études sont organisées en cycles). Dans certains pays,
toutefois, des diplomes équivalents & un mastére dans une optique internationale sont délivrés 4 I'issue d'une
seule formation de longue durée. Dans cet indicateur, les chiffres portent sur l'obtention d’un premier dipléme
- sauf mention contraire — pour permettre des comparaisons précises. Le processus de Bologne mis en ceuvre
dans des pays européens vise a harmoniser la durée des formations proposées aux étudiants (voir la section sur
le processus de Bologne ci-dessous).

Sous leffet de la poursuite de I'harmonisation des systémes européens d’enseignement tertiaire, les taux
d’obtention d’'un dipléme ont fortement augmenté dans certains pays. Les taux d'obtention d’un dipléme ont,
par exemple, fortement augmenté pour cette raison en République tchéque, entre 2004 et 2007, et en Finlande
et en République slovaque, entre 2007 et 2008.

Dans certains pays, un pourcentage important de diplémés sont plus 4gés. Dans les 23 pays dont les données
sur 'age des diplomés sont disponibles, un quart des diplémés n’appartiennent pas au groupe d’age typique en
Islande, en Israél, en Nouvelle-Zélande, en Suéde et en Suisse (voir le tableau A3.1). La variation de I'dge des
diplémés peut s’expliquer par des facteurs structurels ou économiques, par exemple lalongueur des formations
tertiaires, le service militaire obligatoire ou les mesures visant a encourager ceux qui ont déja une expérience
professionnelle 4 entamer des études tertiaires.

Le pourcentage d’hommes et de femmes parmi les diplémés de l'enseignement tertiaire varie selon les pays
et I'age. En Islande, 41 % de femmes ont terminé avec succés une formation tertiaire de type A aprés I'age
de 30 ans, contre 34 % d’hommes. La tendance inverse s'observe en Israél et en Suisse : les individus diplomés
apreés 'age de 30 ans sont respectivement 31 % et 29 % chez les hommes, et 23 % et 21 % chez les femmes
(voir le graphique A3.1). Le fait que ces hommes et ces femmes entrent plus tard dans la vie active a des
répercussions dont les décideurs politiques devraient se préoccuper : les dépenses plus élevées par étudiant et
le manque a gagner fiscal a cause de la carriére professionnelle plus courte, par exemple.

En 2009, le taux dobtention d’'un dipléme a l'issue d'une premiére formation tertiaire de type A (souvent
appelé « licence ») s’établit, en moyenne, a4 38 % dans les pays de TOCDE. Ce taux passe la barre des 50 % en
Australie, en Fédération de Russie, en Islande, en Nouvelle-Zélande, en Pologne et en République slovaque. Par
contraste, ce taux est inférieur a 20 % en Argentine, en Belgique, en Indonésie et au Mexique. L'Argentine, la
Belgique et la Slovénie sont les seuls pays ou les individus sont plus nombreux a obtenir un premier diplome a
l'issue d’'une formation tertiaire de type B que de type A (voir le tableau A3.3).

En moyenne, dans les pays de 'OCDE, 13 % des individus devraient décrocher un dipléme (souvent dit de
« mastére ») 3 l'issue d’'une deuxiéme formation tertiaire de type A. Ce pourcentage est supérieur a 20 %
en Belgique, en Irlande, en Pologne, en République slovaque et au Royaume-Uni (voir le tableau A3.3). Ces
formations se sont considérablement développées avec la mise en ceuvre du processus de Bologne.
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Dans tous les pays dont les données disponibles sont comparables, les taux d’'obtention d’un dipléme de fin
d’études tertiaires de type A ont augmenté entre 1995 et 2009. La progression a été particuliérement forte
entre 1995 et 2000, puis a marqué le pas. Ces trois derniéres années, les taux sont restés relativement stables,
de lordre de 38 %. Les augmentations les plus marquées depuis 1995 s'observent en Autriche, en République
slovaque, en République tchéque, en Suisse et en Turquie, ou le taux annuel de croissance est supérieur 4 8 %
(voir le graphique A3.2).

Graphique A3.2. Taux d’obtention d’un premier diplome
alissue de formations tertiaires de type A et de type B (1995 et 2009)
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1. Année de référence : 2000 (et non 1995).

2. Année de référence : 2008 (et non 2009).

3. Rupture des séries chronologiques entre 2008 et 2009 en raison d'une réaffectation partielle des programmes professionnels dans les catégories
CITE 2 et CITE 5B.

Les pays sont classés par ordre décroissant du taux d'obtention d'un premier diplome a l'issue d'une formation tertiaire de type A en 2009.

Source : OCDE. Tableau A3.2. Voir les notes a l'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2011).

StatLink 5= http://dx.doi.org/10.1787/888932466918

Taux d’obtention d'un dipléme de fin d'études tertiaires de type B

En 2009, dans les 26 pays de 'OCDE dont les données sont comparables, le taux d'obtention d’un dipléme a
l'issue d'une formation tertiaire de type B s’établit, en moyenne, & 10 %. Les formations tertiaires de type B
sont classées au méme niveau de compétence que celles de type A, mais elles sont souvent d'une durée plus
courte (deux A trois ans) que celles de type A et préparent généralement les étudiants a entrer directement dans
la vie active et non a suivre des études sanctionnées par un dipléme universitaire. On compte 12 % de femmes
et 9 % d’hommes diplémés a l'issue de ce type de formation. Parmi les pays ou les individus sont nombreux a
obtenir un premier diplome a l'issue d’'une formation de ce niveau (soit au Canada, en Irlande, au Japon, en
Nouvelle-Zélande et en Slovénie), c’est en Nouvelle-Zélande et en Slovénie que s'observent les pourcentages les
plus élevés de diplomés aprés I'age de 30 ans (voir le tableau A3.1).

Les tendances varient dans les formations tertiaires de type B, méme sile taux moyen d’'obtention d’'un dipléme
calculé a I'échelle des pays de 'OCDE est resté stable entre 1995 et 2009. L'Espagne doit, par exemple, la forte
augmentation de son taux d’'obtention d’un dipléme tertiaire de type B durant cette période a la création de
formations a vocation professionnelle de haut niveau. A l'inverse, la Finlande supprime progressivement les
formations tertiaires de type B, ce qui explique la baisse trés sensible du pourcentage de diplomés de ce niveau
d’enseignement au profit de 'enseignement tertiaire plus théorique (voir le graphique A3.2).
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Taux d’obtention d'un dipléme a l'issue d’'un programme de recherche de haut niveau

Les titulaires d’un titre équivalent au doctorat sont ceux qui ont atteint le niveau d’enseignement le plus élevé.
En tant que chercheurs, ils peuvent aider 4 la diffusion du savoir dans la société. En 2009, le taux d’obtention
d’un dipléme a l'issue d’'un programme de recherche de haut niveau s’établit, en moyenne, a 1.5 % dans les
pays de 'OCDE, contre 1.0 % en 2000. Cette progression de 0.5 point de pourcentage en neuf ans correspond
a une croissance annuelle de 5 %. L’Allemagne, la Finlande, le Portugal, la Suéde et la Suisse comptent plus
de 2.5 % de diplémés de ce niveau. Certains pays promeuvent ce niveau d’enseignement, en particulier aupres
des étudiants en mobilité internationale. A ce niveau d’enseignement, les taux d’obtention d’un dipléme sont
élevés par rapport a la moyenne de 'OCDE en Allemagne, en Suéde et en Suisse, ol les taux d'obtention d'un
dipléme a l'issue d’'une premiére ou d'une deuxiéme formation tertiaire de type A sont pourtant inférieurs a
la moyenne de 'OCDE. Ce phénoméne s’explique en partie par le pourcentage élevé d’étudiants en mobilité
internationale a ce niveau d’enseignement dans ces pays (voir la section ci-dessous au sujet de la contribution
des étudiants en mobilité internationale aux effectifs diplémés) (voir le tableau A3.3 et le tableau A3.5
disponible en ligne).

Structure de l'enseignement tertiaire : principaux blocs de programmes

La naissance du processus de Bologne remonte a la signature, en 1998, de la Déclaration commune de la
Sorbonne sur’harmonisation del'architecture du systéme d’enseignement supérieur européen par 'Allemagne,
la France, I'ltalie et le Royaume-Uni. Il a pour but d’inscrire les trois cycles de I'enseignement tertiaire dans
un cadre commun en Europe. Dans le cadre de cette nouvelle structure, la durée moyenne du premier cycle
(licence), du deuxiéme cycle (mastére) et du troisiéme cycle (doctorat) a été harmonisée pour améliorer la
comparabilité des données entre les pays européens et d’autres pays membres de 'TOCDE, et faciliter la mobilité
des étudiants entre les pays et la reconnaissance de 'équivalence entre des formations similaires.

Graphique A3.3. Structure de I'enseignement tertiaire : principaux blocs de programmes (2009)
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1. Certains diplomes de doctorat sont comptabilisés hors struture de Bologne.

2. Année de référence : 2008.

Les pays sont classés par ordre décroissant de la proportion de diplomes suivant la structure de Bologne.
Source : OCDE. Tableau A3.4. Voir les notes a l'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2011).
StatLink Su=P™ http://dx.doi.org/10.1787/888932466937
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Le tableau A3.4 présente les principaux programmes de l'enseignement tertiaire et montre la répartition des
diplémés entre eux. Les principaux programmes sont structurés comme suit :

® Les programmes dont la durée est inférieure A trois ans, mais qui sont considérés comme relevant de
lenseignement tertiaire. En moyenne, 7 % des diplomés de l'enseignement tertiaire l'ont été a I'issue de ce
type de programmes en 2009. Ce pourcentage est compris entre 12 % et 26 % au Danemark, en France, en
Irlande et au Royaume-Uni, et atteint au moins 34 % en Corée, aux Etats-Unis et en Turquie.

" Les licences ou programmes équivalents qui durent entre trois et quatre ans. Ce sont les programmes les
plus courants. En moyenne, 44 % des diplomés de I'enseignement tertiaire I'ont été a I'issue de ce type de
programmes en 2009. Ce pourcentage est supérieur a 60 % en Estonie, en Finlande, en Islande, en Norvege
et aux Pays-Bas.

B Les mastéres ou programmes équivalents qui durent entre un et quatre ans et qui sont sanctionnés par un
deuxiéme diplome, le premier ayant été délivré al'issue d’'une licence. La durée cumulée des études tertiaires
peut donc aller de quatre & huit ans, voire davantage. En moyenne, 18 % des diplomés de l'enseignement
tertiaire I'ont été a I'issue de ce type de programmes en 2009. Ce pourcentage est égal ou supérieur a 25 %
en Belgique, au Danemark, en Irlande, en Islande, en Italie, aux Pays-Bas, en Pologne et en Suéde.

B Les programmes organisés en un seul cycle d’'une durée minimale de cinq ans. Les formations de cinq ans
et plus sont pour la plupart équivalentes au mastére, mais quelques-unes sont équivalentes a la licence.
Il s’agit généralement des études de médecine, d’architecture, d’ingénierie et de théologie. En moyenne,
3 % seulement des diplomés de 'enseignement tertiaire l'ont été a I'issue de ce type de programmes en 2009.
Ce pourcentage atteint 9 % en France et au Portugal, et dépasse 18 % en Pologne et en République slovaque.
I1 convient toutefois de souligner qu'une partie de ces dipldmés ne sont pas comptabilisés si leur formation
n’est pas encore reprise dans une des catégories du processus de Bologne.

B Les programmes équivalents au doctorat. Ces formations relévent en principe du niveau 6 de la CITE (voir
le tableau A3.3). Leur durée est de trois a quatre ans, mais elle varie selon les domaines d’études et les pays.
En moyenne, 2 % des diplomés de lenseignement tertiaire lont été a 'issue de ce type de programme en 2009.

Le processus de Bologne, qui vise a harmoniser les formations de 'enseignement tertiaire dans toute 'Europe,
aura, entre autres effets positifs, celui d’améliorer la comparabilité des données. A court terme, il entraine
un accroissement structurel des taux d'obtention d'un dipléme dans les pays européens (voir les données
tendancielles et le tableau A3.2). Toutefois, dans certains pays, des domaines d’études ne suivent pas encore la
structure prévue dans le processus de Bologne, car identifier la meilleure répartition des formations entre les
blocs de programmes est une tache délicate. En moyenne, 27 % des diplomés de 'enseignement tertiaire l'ont
été a l'issue de ces formations en 2009. Ils sont méme plus de 60 % en Allemagne, en Autriche, en Espagne, en
Hongrie, en Slovénie et en Suisse. Dans ces pays, le défi consiste 4 prendre les décisions qui s'imposent pour
aboutir 4 l'intégration des formations dans les structures prévues par le processus de Bologne dont il était
initialement prévu qu'’il serait pleinement opérationnel en 2010.

Contribution des étudiants en mobilité internationale aux effectifs de diplomés

Les étudiants sont déclarés « en mobilité internationale » s’ils ont quitté leur pays d’origine pour se rendre dans
un autre pays avec 'intention d’y suivre des études. Ces étudiants ont un impact important sur les estimations
de taux d’'obtention d’un dipléme. En Australie, en Nouvelle-Zélande et au Royaume-Uni, par exemple, les
taux d'obtention d’'un premier dipléme a l'issue d'une formation tertiaire de type A diminuent respectivement
de 15, 9 et 12 points de pourcentage aprés déduction des étudiants en mobilité internationale. Leur impact est
également manifeste dans les effectifs diplomés a I'issue d’'une deuxiéme formation (mastére) en Australie et au
Royaume-Uni : les taux d'obtention d'un dipléme diminuent respectivement de 11 et 7 points de pourcentage
aprés déduction des étudiants en mobilité internationale (voir le tableau A3.3).

L'impact des étudiants en mobilité internationale sur le taux d'obtention d’un dipléme a I'issue d’'une premiére
formation tertiaire de type A est sensible aussi, quoi que dans une moindre mesure. En Australie, en Autriche,
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en Nouvelle-Zélande, au Royaume-Uni et en Suisse, au moins 10 % des diplémés a I'issue d’'une premiére
formation sont des étudiants en mobilité internationale. Parmi les pays dont les données sur la mobilité
internationale des étudiants ne sont pas disponibles, les « étudiants étrangers » représentent au moins
10 % des diplomés a I'issue de ces formations en Belgique et en France (voir le graphique A3.4).

Graphique A3.4. Taux d’obtention d'un dipléme a I'issue d'une premiére formation tertiaire
de type A : impact des étudiants étrangers/en mobilité internationale (2009)
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Remarque : les taux d'obtention d’un dipléme a l'issue d’'une premiére formation tertiaire de type A pour les étudiants étrangers ne sont pas
comparables a ceux des étudiants en mobilité internationale et sont donc présentés séparément.

1. Année de référence : 2008.

Les pays sont classés par ordre décroissant du taux ajusté d'obtention d'un diplome a lissue d’une premiére formation tertiaire de type A en 2009.

Source : OCDE. Tableau A3.3. Voir les notes a I'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2011).

StatLink Sir=P™ http://dx.doi.org/10.1787/888932466956

La mobilité internationale des doctorants met en évidence l'attractivité des programmes de recherche de haut
niveau dans les pays d’accueil. Les étudiants en mobilité internationale représentent ainsi plus de 40 % des
effectifs diplomés a I'issue de ces formations au Royaume-Uni et en Suisse (voir le tableau A3.3).

Définitions

Les diplomés a I'issue d’'une premiére formation tertiaire de type A ont terminé avec succés des études d'une
durée cumulée théorique de trois ans minimum, en équivalent temps plein. Ces formations sont sanctionnées
par un titre de « bachelor » dans de nombreux pays anglophones, par un « diplom » en Allemagne ou par une
«licence » dans de nombreux pays francophones. Les diplémés aI'issue d’'une deuxiéme formation ont terminé
avec succes des études théoriques de plus haut niveau (le « master » dans des pays anglophones et la « maitrise »
ou « mastére » dans des pays francophones). Ces formations sont a classer dans l'enseignement tertiaire de
type A, mais dans une autre catégorie que les programmes de recherche de haut niveau qui correspondent au
niveau 6 de la CITE.

Les diplomés recensés durant la période de référence peuvent avoir obtenu leur premier dipléme ou avoir déja
été diplomés auparavant. Le taux d’obtention d’un premier dipléme est calculé compte tenu des individus
qui ont obtenu pour la premiére fois un dipléme au niveau d’enseignement visé — ou dans le cas du niveau 5
de la CITE, al'issue d'une formation de type A ou de type B — durant la période de référence. En conséquence,
si un étudiant a obtenu plusieurs diplomes, il sera comptabilisé comme « diplémé » chaque année, mais
n’interviendra qu'une seule fois dans le calcul du taux d’'obtention d'un premier dipléme.
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Le taux net d’obtention d’un dipléme est l'estimation du pourcentage d’individus d’'un groupe d’age qui
termineront avec succés des études tertiaires dans 'hypothése que les taux d'obtention d'un tel diplome se
maintiennent 4 leur niveau actuel.

Les diplémés de I'enseignement tertiaire sont les individus qui ont obtenu un titre universitaire, une
qualification professionnelle ou encore un titre sanctionnant un programme de recherche de haut niveau
(équivalent au doctorat).

Méthodologie

Les données se rapportent a I'année académique 2008-09 et proviennent de l'exercice UOE de collecte de
données statistiques sur 'éducation réalisé en 2010 par 'OCDE (pour plus de précisions, consulter 'annexe 3,
www.oecd.org/edu/eag2011).

Les données concernantl'impact des étudiants en mobilité internationale sur les taux d'obtention d’'un dipléme
de I'enseignement tertiaire proviennent d’'une enquéte spéciale réalisée en décembre 2010 par 'OCDE.

Les données tendancielles sur les taux d’'obtention d'un dipléme de l'enseignement tertiaire en 1995 et
entre 2000 et 2004 proviennent d’'une enquéte spéciale réalisée en janvier 2007.

Les formations tertiaires de type A sont réparties en sous-catégories en fonction du nombre (légal ou
réglementaire) d’années d’études a suivre pour obtenir le dipléme correspondant afin de permettre des
comparaisons entre les pays indépendamment de leur structure de délivrance des diplomes. Les diplémes
sanctionnant les formations d’'une durée de moins de trois ans, qui ne sont pas considérés comme équivalents
a ceux délivrés a l'issue d’'une formation tertiaire de type A, sont exclus de cet indicateur. Les formations
sanctionnées par un deuxiéme dipléme sont classées en fonction de leur durée cumulée avec celle des formations
sanctionnées par un premier diplome. Les individus déja titulaires d’'un premier diplome sont déduits.

Dans les tableaux A3.1, A3.2 (4 partir de 2005) et A3.3, les taux d’'obtention d’un dipléme sont des taux nets
(ils correspondent a la somme des taux d'obtention d’'un dipléme par 4ge). Dans les pays qui ne peuvent fournir
des données aussi détaillées, ce sont les taux bruts qui sont indiqués. Les taux bruts sont calculés sur la base de
'age typique d'obtention d'un dipléme tertiaire communiqué par les pays (voir 'annexe 1). Le taux d'obtention
d’un dipléme est calculé comme suit : le nombre de diplémés du niveau d’enseignement considéré, quel que soit
leur age, est divisé par leffectif de la population ayant 'dge typique d’obtenir ce dipléme. Toutefois, dans de
nombreux pays, il est difficile de définir un 4ge typique d’'obtention d’un dipléme, car celui-ci est trés variable.

Les données statistiques concernant Israél sont fournies par et sous la responsabilité des autorités israéliennes
compétentes. L'utilisation de ces données par 'OCDE est sans préjudice du statut des hauteurs du Golan, de
Jérusalem Est et des colonies de peuplement israéliennes en Cisjordanie aux termes du droit international.

Références
D’autres documents en rapport avec cet indicateur sont disponibles en ligne :

« Tableau A3.5. Evolution des taux nets d’obtention d’un titre a lissue d’un programme de recherche de haut niveau
(entre 1995 et 2009)

StatlLink Si=P™ http://dx.doi.org/10.1787/888932469407
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CHAPITRE A LES RESULTATS DES ETABLISSEMENTS DENSEIGNEMENT ET L' IMPACT DE L' APPRENTISSAGE

Tableau A3.1. Taux d’obtention d’un dipléme dans ’enseignement tertiaire (2009)
3 Somme des taux d'obtention d’un diplome d chaque dge, selon la finalité des programmes et le sexe

Taux d’obtention d’un dipléme  I'issue d’un programme Taux d’obtention d’un dipléme 4 I'issue d’un programme

tertiaire de type A (sanctionné par un premier dipléme) tertiaire de type B (sanctionné par un premier diplome)

Chez les moins de 30 ans Chez les moins de 30 ans

Total |Hommes | Femmes | Total | Hommes | Femmes | Total |Hommes| Femmes | Total | Hommes | Femmes

1) (2) [©) (4) [©) (6) (7) (8) 9) (10) (11) (12)
g Australie! 48.5 40.4 57.1 41.0 34.3 48.0 15.8 11.9 19.8 9.5 7.0 12.2
g Autriche 29.3 25.0 33.7 23.6 19.4 27.9 10.1 10.6 9.6 6.8 7.2 6.4
Belgique m m m m m m m m m m m m
Canada? 36.6 28.2 45.3 33.3 25.7 41.1 28.6 23.2 34.1 21.9 18.3 25.6
Chili m m m m m m m m m m m m
Rép. tchéque 38.4 29.2 48.2 32.5 25.0 40.6 4.1 19 6.5 3.8 1.8 59
Danemark 47.3 35.6 59.2 39.4 30.0 49.0 8.5 8.5 8.6 7.0 6.8 7.2
Estonie m m m m m m m m m m m m
Finlande 44.0 34.0 54.4 34.5 27.3 42.0 n n n n n n
France m m m m m m m m m m m m
Allemagne 28.5 27.0 30.0 24.1 22.3 26.0 13.8 8.6 19.2 m m m
Gréce m m m m m m m m m m m m
Hongrie 30.1 20.6 39.8 23.7 16.6 31.1 4.6 2.4 6.8 4.1 28} 6.0
Islande 51.0 33.7 69.5 31.2 22.2 40.8 1.9 1.7 2.1 0.6 0.4 0.8
Irlande 47.1 38.5 55.4 m m m 25.6 26.7 24.6 m m m
Israél 37.4 31.7 43.4 27.6 21.8 33.6 m m m m m m
Italie 32.6 26.5 38.9 27.6 21.5 BBES! 0.5 0.5 0.6 m m m
Japon 40.4 44.7 35.9 m m m 26.2 19.1 33.6 m m m
Corée m m m m m m m m m m m m
Luxembourg m m m m m m m m m m m m
Mexique 19.4 17.9 20.9 18.1 16.5 19.7 1.4 1.6 i3 1.4 1.5 1.3
Pays-Bas 41.8 36.7 47.0 38.4 33.4 43.6 n n n m m m
Nouvelle-Zélande 49.6 39.3 59.7 36.6 30.6 42.9 24.0 21.5 26.3 14.4 14.4 14.4
Norvege 40.7 29.5 52.5 33.4 24.5 42.7 0.5 0.4 0.6 0.2 0.2 0.3
Pologne 50.2 36.5 64.3 42.6 31.7 53.8 0.1 n 0.2 m m m
Portugal 40.0 31.7 48.5 32.5 24.3 411 0.6 0.3 0.9 0.5 0.2 0.8
Rép. slovaque 61.4 42.4 81.1 47.8 34.9 61.2 0.7 0.5 0.9 0.6 0.5 0.7
Slovénie 26.8 16.1 38.5 23.2 13.7 33.6 26.5 21.5 31.9 16.0 12.0 20.5
Espagne 27.4 20.5 34.7 24.5 17.7 31.7 15.3 13.7 16.9 13.8 12.5 15.2
Suéde 36.2 25.8 47.0 25.7 19.4 B8 6.0 4.9 7.2 4.1 3.6 4.7
Suisse 30.5 29.5 31.6 229 20.8 24.9 18.9 234 14.3 m m m
Turquie 20.9 22.5 19.2 m m m 15.1 16.0 141 12.6 13.3 11.8
Royaume-Uni 47.8 42.0 53.8 40.2 858 44.7 11.8 8.8 14.8 6.9 5.8 8.1
Etats-Unis 37.8 314 44.5 m m m 10.7 7.7 13.8 m m m
Moyenne OCDE 38.6 31.0 46.5 31.5 24.8 38.5 10.4 9.1 11.9 6.9 6.0 7.9
Moyenne UE21 39.3 30.5 48.4 32.0 24.9 39.5 8.0 6.8 €3 5.8 4.8 6.9
S Argentine m m m m m m m m m m m m
; Brésil m m m m m m m m m m m m
;5 Chine m m m m m m m m m m m m
Inde m m m m m m m m m m m m
Indonésie m m m m m m m m m m m m
Féd. de Russie m m m m m m m m m m m m
Arabie saoudite m m m m m m m m m m m m
Afrique du Sud m m m m m m m m m m m m

Remarques : les informations sur la méthode employée pour calculer les taux d'obtention des diplémes (taux nets ou taux bruts) ainsi que sur les ages
typiques figurent dans 'annexe 1.

Les taux d'obtention d'un dipléme peuvent étre sous-estimés dans les pays exportateurs nets d’étudiants et surestimés dans les pays importateurs nets
d’étudiants a cause de différences de couverture entre les données démographiques et les données sur les diplomés. L'ajustement des taux d'obtention d’'un
dipléme dans le tableau A3.3 vise & compenser cet aspect.

1. Année de référence : 2008.

Source : OCDE. Voir les notes a 'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2011).

Les symboles représentant les données manquantes figurent dans le Guide du lecteur.

StatLink Si=P™ http://dx.doi.org/10.1787/888932469331
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Combien d'étudiants terminent leurs études tertiaires ? - INDICATEURA3 ~ CHAPITRE A

Tableau A3.2. Evolution du taux d’obtention d’un diplome tertiaire (entre 1995 et 2009)
Somme des taux d'obtention d’'un diplome a chaque dge, selon la finalité des programmes

Programmes tertiaires de type A Programmes tertiaires de type B
(sanctionnés par un premier dipléme) (sanctionnés par un premier dipléme)
1995 2000 2005 2006 2007 2008 2009 1995 2000 2005 2006 2007 2008 2009
8 Australie m 36 50 50 49 49 m m m m m 18 16 m
g Autriche 10 15 20 21 22 25 29 m m 8 7 7 8 10
Belgique m m m m m m m m m m m m m m
Canada 27 27 29 31 35 37 m m m m m 30 29 m
Chili m m m m m m m m m m m m m m
Rép. tchéque 13 14 23 29 B85} 36 38 6 5 6 6 5 S 4
Danemark 25 37 46 45 47 47 47 8 10 10 10 11 11 9
Estonie m m m m m m m m m m m m
Finlande 20 41 47 48 48 63 44 34 7 n n n n n
France m m m m m m m m m m m m
Allemagne?! 14 18 20 21 23 25 28 13 11 11 11 10 10 14
Gréce 14 15 25 21 18 m m 5 6 11 12 12 m m
Hongrie m m 32 30 29 30 30 m m 4 4 4 4 5
Islande 20 33 56 63 63 57 51 10 5 4 4 2 4 2
Irlande m 30 38 39 45 46 47 m 15 24 27 24 26 26
Israél m m 35 36 37 36 37 m m m m m m m
Italie m 19 41 39 35 8B} 33 m n n 1 m 1 1
Japon 25 29 37 39 39 39 40 28 29 27 28 28 27 26
Corée m m m m m m m m m m m m m m
Luxembourg m m m m m 6 m m m m m m n m
Mexique m m m m m 18 19 m m m 1 1 1 1
Pays-Bas 29 35 42 43 43 41 42 m m n n n n
Nouvelle-Zélande 33 50 51 52 48 48 50 12 17 21 24 20 21 24
Norvége 26 37 41 43 43 41 41 6 6 1 n
Pologne m 34 47 47 49 50 50 m m n
Portugal 15 23 32 &) 43 45 40 6 8 9 9 6 2 1
Rép. slovaque 15 m 30 35 39 57 61 1 2 2 1 1 1 1
Slovénie m m 18 21 20 20 27 m m 24 26 25 26 26
Espagne? 24 29 30 30 30 27 27 2 8 14 15 14 14 15
Suéde 24 28 38 41 40 40 36 m 4 5 5 ) 6 6
Suisse 9 12 27 30 31 32 31 13 14 8 10 18 19 19
Turquie 6 9 11 15 m 20 21 m m m 11 12 13 15
Royaume-Uni m 42 47 47 46 48 48 m 7 11 10 10 12 12
Etats-Unis 33 34 34 36 37 37 38 9 8 10 10 10 10 11
Moyenne OCDE 20 28 35 36 38 38 38 11 © 9 9 11 10 9
Moyenne des pays
de ’OCDE dont
les valeurs de 1995 20 39 11 12
et de 2009 sont
disponibles
Moyenne UE21 18 27 34 35 36 38 39 9 7 8 8 8 7 8
S Argentine m m m m m m m m m m m m m m
E Brésil m 10 m m m m m m m m m m m m
% Chine m m m m m m m m m m m m m m
< Inde m m m m m m m m m m m m m m
Indonésie m m m m m m m m m m m m m m
Féd. de Russie m m m m m m m m m m m m m m
Arabie saoudite m m m m m m m m m m m m m m
Afrique du Sud m m m m m m m m m m m m m m

Remarque : les données concernant les années 2001, 2002, 2003 et 2004 peuvent étre consultées en ligne (voir le StatLink ci-dessous).

Avant I'année 2004, les taux d'obtention d’un dipléme tertiaire de type A ou B étaient calculés de fagon brute. A partir de 2005, et pour les pays dont les données
sont disponibles, le taux d'obtention d’un dipléme est calculé comme taux net d'obtention d’un dipléme (c’est-a-dire comme la somme des taux d'obtention d’'un
diplome par 4ge spécifique). Les informations sur la méthode employée pour calculer les taux d'obtention des diplémes (taux nets ou taux bruts) ainsi que sur les
ages typiques figurent dans I'annexe 1.

1. Rupture des séries chronologiques entre 2008 et 2009 en raison d’une réaffectation partielle des programmes professionnels dans les catégories CITE 2
et CITE 5B.

2. Rupture des séries chronologiques en raison d’une modification de la méthodologie en 2008.
Source : OCDE. Voir les notes a 'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2011).

Les symboles représentant les données manquantes figurent dans le Guide du lecteur.

StatLink Si=P http://dx.doi.org/10.1787/888932469350
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CHAPITREA

LES RESULTATS DES ETABLISSEMENTS DENSEIGNEMENT ET L' IMPACT DE L' APPRENTISSAGE

Tableau A3.3. Taux d’obtention d’un dipléme aux différents niveaux de 'enseignement tertiaire,
impact des étudiants étrangers/en mobilité internationale (2009)

Somme des taux d'obtention d’un diplome d chaque dge, selon la finalité des programmes

Formation Dipléme Formation Dipléme Dipléme Titre sanctionnant
tertiaire de type B | sanctionnantune | tertiaire de type A | sanctionnantune | sanctionnantune | unprogramme de
(sanctionnée par un | premiére formation | (sanctionnée par un | premiére formation | deuxiéme formation| recherche de haut
premier diplome) | tertiaire detype B | premier diplome) | tertiaire detype A | tertiaire de type A niveau
1<) )z 1] jzl 1] jzl
55 (EExf 5B | 8Eef 5P BEsf i BEsf| sf (EExf 5B §Rsf
5 g9 o 58 R 5 g9 o < R 54 g8 o 55 £g9E o
gE 2E£€8| s8¢ 2£¢8¢8| 88 2£€¢| 8¢ 2£€¢8| =8 2£€¢8| 8¢ 2E¢6¢8
£9 |2%E5| 89 |8SES) 89 |28E5| 89 |SSES) £Y |28E5| 8¢ |8SEs
55 SEET| BB, SEET| 55, TRET 5B, |SRET 55, TREE| 55, TpsT
BEE | 5CRL| BLEY BSwL| £EEE Ol B | BSwL| £EEE | BSwL| B8 | BSw.S
fe¢s |BasE| €¢g | BEEE| Seg |2EEE| 295 |25EE| 8¢5 |2REE| 8¢5 | BRET
SES E‘;a‘o:og SES E‘:aooé SES e?;aoag SES ?;aooE TES 'r?;aong SES E‘;a‘o:og
55 |BEf3) BRE |HEfd) BRE 5Efd) HRE |EEfE| R |EEgd| R (BEid
£88 |E<8E| 48 |S58E) £48 |E<8E| £68 |E58E) &48 |S<8E| £88 | E58E
(1) (2) (©)] (4) ©) (6) (7) (8) (9) (10) (11) (12)
u Australie! 15.8 m 19.8 14.9 48.5 SEL9) 5818 43.9 19.1 7.7 1.9 14
g Autriche 10.1 m 10.1 919 29.3 26.4 29.3 26.4 59 5.3 2.0 1.6
Belgiquez m m 29.3 27.4 m m 191 17.1 23.7 20.4 1.3 1.0
Canadat 28.6 28.3 33.0 32.8 36.6 34.3 38.9 36.6 9.0 7.7 1.2 1.0
Chili? m m 18.8 18.6 m m 21.6 21.4 6.6 6.2 0.2 n
Rép. tchéque? 4.1 m 41 4.1 38.4 m 38.8 36.2 19.2 m 1.4 m
Danemark 8.5 7.8 9.2 8.4 47.3 44.0 45.8 43.8 18.8 17.4 1.6 1.5
Estonie m m 20.5 20.5 m m 23.9 23.2 11.3 11.0 0.8 0.8
Finlande n m n m 44.0 m 43.3 42.2 18.0 16.9 2.5 2.3
France? m m 25.6 24.7 m m 35.2 31.5 141 10.8 1.5 1.0
Allemagne 13.8 m 13.8 11.4 28.5 26.7 28.5 26.7 2.5 1.8 2.5 2.2
Greéce m m m m m m m m m m m m
Hongriez 4.6 m 5.1 51 30.1 m 37.4 36.0 5.1 m 0.9 m
Islande 1.9 1.9 2.2 21 51.0 48.9 52.0 Sil.2 18.8 17.3 0.7 0.5
Irlande 25.6 m 25.6 m 47.1 m 47.1 m 22.3 m 1.4 m
Israél m m m m 37.4 m 37.1 m 14.3 m 1.3 m
Italie 0.5 m 0.5 n 32.6 31.9 31.8 31.1 m m m m
Japon 26.2 25.2 26.2 25.2 40.4 39.6 40.4 39.6 5.7 5.2 1.1 0.9
Corée m m 29.7 m m m 44.5 m 9.4 m 1.2 m
Luxembourg m m m m m m m m a m m m
Mexique 1.4 m 14 m 19.4 m 19.4 m 31 m 0.2 m
Pays-Bas n m n m 41.8 39.9 44.8 42.9 16.4 16.1 1.6 m
Nouvelle-Zélande 24.0 18.7 31.2 25.4 49.6 40.3 52.9 45.4 16.5 13.4 1.4 1.0
Norvége 0.5 0.5 0.6 0.6 40.7 39.0 44.0 42.2 11.2 9.3 1.6 1.2
Pologne 0.1 m 1.0 m 50.2 m 50.2 49.9 34.5 34.4 0.8 m
Portugal 0.6 0.6 0.6 0.6 40.0 38.9 40.0 38.9 10.6 10.2 2.7 2.4
Rép. slovaque? 0.7 m 0.7 m 61.4 60.2 61.4 60.2 21.8 21.5 2.2 2.1
Slovénie 26.5 26.4 27.7 27.6 26.8 26.5 27.1 26.8 4.8 4.7 1.5 14
Espagne 15.3 m 15,3 m 27.4 m 31.7 31.6 3.3 2.8 1.0 m
Suéde 6.0 6.0 6.1 6.1 36.2 33.0 36.3 34.9 5.7 3.8 3.0 2.4
Suisse 18.9 m 24.4 m 30.5 m 29.4 26.4 12.2 9.9 3.4 1.9
Turquie? 15.1 m 151 151 20.9 m 21.0 20.8 3.0 3.0 0.4 n
Royaume-Uni 11.8 11.1 16.2 15.1 47.8 35.6 39.7 34.3 223 14.8 21 1.2
Etats-Unis 10.7 10.5 10.7 10.5 37.8 m 37.8 36.7 17.4 155 1.6 1.2
Moyenne OCDE 10.4 ‘ ‘ 13.7 ‘ 38.6 ‘ 37.8 ‘ 12.7 ‘ ‘ 1.5 ‘
Moyenne UE21 8.0 1.1 39.3 37.4 13.7 1.7
S Argentine! m m 20.4 m m m 11.7 m 11 m 0.1 m
3 Brésil? m m 4.5 4.5 m m 26.2 26.1 1.3 1.2 0.4 n
£ Chine m m m m m m m m m m m m
é Inde m m m m m m m m m m m m
Indonésie m m 5.6 m m m 12.0 m 1.5 m 0.1 m
Féd. de Russie? m m 28.0 27.9 m m 51.7 SIl5 0.7 m 1.4 m
Arabie saoudite m m m m m m m m m m m m
Afrique du Sud m m m m m m m m m m m m

Remarques : les informations sur la méthode employée pour calculer les taux d'obtention des dipléomes (taux nets ou taux bruts) ainsi que sur les ages
typiques figurent dans I'annexe 1.
Les taux d'obtention d’un dipléme peuvent étre sous-estimés dans les pays exportateurs nets d'étudiants et surestimés dans les pays importateurs nets d'étudiants
a cause de différences de couverture entre les données démographiques et les données sur les diplomés. Lajustement des taux d’'obtention d’un dipléme vise a

compenser cet aspect.

1. Année de référence : 2008.
2. Les taux d'obtention d’un dipléme sont calculés pour les étudiants étrangers (définis sur la base du pays dont ils sont ressortissants). Ces données n'étant pas
comparables a celles sur les étudiants en mobilité internationale, elles sont présentées séparément dans le graphique A3.4.

Source : OCDE. Données relatives a IArgentine et I'Indonésie : Institut de statistique de 'UNESCO (Programme des indicateurs de '‘éducation dans le
monde). Voir les notes 4 I'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2011).

Les symboles représentant les données manquantes figurent dans le Guide du lecteur.
StatLink SirsP™ http://dx.doi.org/10.1787/888932469369
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Combien d'étudiants terminent leurs études tertiaires ? - INDICATEURA3 ~ CHAPITRE A

Tableau A3.4. Structure de 'enseignement tertiaire : principaux blocs de programmes (2009) A
Proportion de diplomes suivant la structure de Bologne 3
(ou de programmes sanctionnés par un diplome analogue pour les pays non européens)
Dont
S = o« g
9 s~ 3
g E g £y - 2EESS
dSEHbT o 7 30 22232
ol o8 g ] Eﬁ'ﬂ ?,_gmgoa‘ »n .
) S48 Ecg‘gf 3 ® Tw g aﬁﬂé%g = Proportion
Proportion § g g g 38 ) E g ;‘; 5 4 é gm 2 :o_': de diplémes Proportion
dediplomes | § & £Eoes S £ S w8 S 8 9 hors structure | de diplémes
suivant la 8.8 o B % ° 3 ,% 3?, g Eegda s de Bologne! suivant la
structure | E @ 5 :g E ‘g § i g 9 f% £ f“é’ g3 jg @ (de niveaux structure
deBologne! | BEBEH ¢ g 8 @ g3 wEegy a CITE 54, de Bologne!
en2009 |AEEScE SIE& SE= ARfHE = 5B et 6) en 2008
(1) (2) (©) @) [©) (6) (7) (©)
& Australie? 69 a 46 19 2 2 31 69
8 Autriche 38 n 26 8 n 4 62 32
Belgique 88 a 59 27 a 2 12 71
Canada m m m m m m m m
Chili m m m m m m m m
Rép. tchéque 74 a 48 24 a 2 26 66
Danemark 100 12 57 25 3 2 m 100
Estonie® 97 a 75 18 3 n 3 94
Finlande 92 a 69 19 n 4 56
France 86 26 31 18 9 2 14 87
Allemagne® 19 a 15 4 a a 81 14
Greéce m m m m m m m m
Hongrie 22 a 18 1 n 2 78 3
Islande 100 3 68 25 2 1 n 100
Irlande 100 25 47 26 m 2 a 100
Israél m m m m m m m m
Italie 920 a 57 26 7 m 10 85
Japon m m m m m m m m
Corée 100 34 51 13 1 2 m 100
Luxembourg m m m m m m m m
Mexique m m m m m m m m
Pays-Bas 98 a 69 26 a 3 2 96
Nouvelle-Zélande 52 n 43 6 1 1 48 56
Norvége 100 6 62 23 5 3 a 100
Pologne 99 a 38 41 19 1 1 100
Portugal® 73 a 56 8 9 n 27 57
Rép. slovaque 96 a 53 22 18 3 4 95
Slovénie® 13 a 10 2 n n 87 5
Espagne® 6 n n 6 n n 94 4
Suéde 91 8] 43 36 4 6 9 m
Suisse? 33 n 24 9 n n 67 26
Turquie 100 38 54 m 2 a m
Royaume-Uni 86 15 40 23 6 3 14 77
Etats-Unis 100 35 43 20 a 2 a 100
Moyenne OCDE 73 7 44 18 5] 2 27 68
Moyenne UE21 71 4 42 19 4 29 67
S Argentine m m m m m m m m
Y Brésil a a a a a a a a
§ Chine m m m m m m m m
< Inde m m m m m m m m
Indonésie m m m m m m m m
Féd. de Russie® 6 a 5 1 m a 94 6
Arabie saoudite m m m m m m m m
Afrique du Sud m m m m m m m m

1. Ou de programmes sanctionnés par un dipléme analogue pour les pays non européens.
2. Année de référence : 2008.

3. Certains diplomeés titulaires d'un Ph.D. sont comptabilisés dans la colonne (7).

Source : OCDE. Voir les notes a 'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2011).

Les symboles représentant les données manquantes figurent dans le Guide du lecteur.
StatLink Sir=P http://dx.doi.org/10.1787/888932469388
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INDICATEUR A4

QUELS SONT LES DOMAINES D'ETUDES
LES PLUS ATTRACTIFS POUR LES ETUDIANTS ?

" Les femmes sont majoritaires dans leffectif d’étudiants et de diplomés dans la quasi-totalité
des pays de 'OCDE, et sont nettement plus nombreuses que les hommes dans les domaines
d’études en rapport avec I'éducation, la santé et le secteur social, les sciences humaines, les arts
et lettres. Les hommes prisent davantage 'ingénierie, la production et la construction.

® Dans la grande majorité des pays, plus de deux tiers des diplémés de 2009 dans le domaine dela
santé et du secteur social et de I'éducation sont des femmes. En revanche, dans 26 des 33 pays

a létude, les femmes sont moins de 30 % parmi les diplomés a l'issue d'une formation en
rapport avec I'ingénierie, la production et la construction.

Graphique A4.1. Pourcentage de diplomes délivrés a des femmes
alissue d’une formation tertiaire, selon le domaine d’études (2009)
Seuls les domaines d'études qui comptent moins de 30 % ou plus de 70 % de diplomes délivrés
a des femmes en 2009 sont présentés dans le graphique ci-dessous

<& Education O Sciences
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Remarque : les domaines d’études « Agriculture » et « Services » ne sont pas inclus dans ce graphique car ils représentent moins
de 5 % des diplomées (en moyenne, dans les pays de TOCDE).

1. Année de référence : 2008.

Les pays sont classés par ordre décroissant du pourcentage de diplomes délivrés a des femmes a lissue d'une formation tertiaire en 2009.
Source : OCDE. Données relatives a IArgentine : Institut de statistique de 'UNESCO (Programme des indicateurs de I'éducation
dans le monde). Tableau A4.3a. Voir les notes a 'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2011).

StatLink =P http://dx.doi.org/10.1787/888932466975

@ Contexte

Dansle contexteactuel deralentissement économique et d’austérité budgétaire, les gouvernements
doivent investir dans des domaines d’études qui répondent aux besoins du marché du travail.
Les étudiants doivent également choisir avec soin leur domaine d’études avec leurs parents. Le
choix de l'orientation intervient parfois assez tot dans le parcours scolaire, lorsque les éléves sont
dirigés dans une filiére générale ou professionnelle, ou plus tard, s’ils choisissent d’entamer une
formation tertiaire. Les aptitudes et préférences des étudiants, d’une part, et le cott, la durée et
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le lieu des études tertiaires, d’autre part, peuvent intervenir lorsqu’ils choisissent leur domaine
d’études, a I'instar d’ailleurs de I'évolution de la situation sur le marché du travail, de la variation
du salaire potentiel entre les professions et les secteurs d’activité, et de la politique d’admission
des établissements d’enseignement tertiaire. La popularité relative des domaines d’études
entraine une augmentation de la demande de formation et de personnel enseignant et de l'offre
de diplémés.

@ Autres faits marquants

B Parmi les éléves en filiére professionnelle dans le deuxiéme cycle de I'enseignement
secondaire, la plupart des garcons suivent des études en rapport avec I'ingénierie, la
production et la construction, alors que les filles se répartissent entre divers domaines
d’études, le plus souvent en rapport avec le commerce, le droit et les sciences sociales, la santé
ou les services.

B Les étudiants qui entament des études tertiaires choisissent en premier lieu les sciences
sociales, le commerce ou le droit, sauf en Corée et en Finlande.

= En Allemagne, plus de 60 % des étudiants en formation dans I'enseignement tertiaire de
type B (formations plus courtes a orientation pratique) ont choisi des études en rapport
avec la santé et le secteur social. IlIs sont un tiers, environ, a opter pour une formation en
rapport avec la santé et le secteur social au Japon, aux Pays-Bas, en République tchéque et au
Royaume-Uni. Ils sont prés de 40 % aux Etats-Unis.

® Par comparaison avec I'ensemble de l'effectif de I'enseignement tertiaire, les étudiants
en mobilité internationale sont plus nombreux a suivre des études en rapport avec les
sciences sociales, le commerce ou le droit, en particulier en Australie, en Estonie, aux Pays-
Bas et au Portugal. Les étudiants en mobilité internationale en Europe orientale, en Belgique,
en Espagne et en Italie tendent & opter pour une formation en rapport avec la santé.

@ Tendances

Le pourcentage de femmes parmi les diplomés a augmenté : il est passé de 54 % en 2000 a 58 %
en 2009. Durant cette période, le pourcentage de femmes parmi les diplomés est resté stable
dans les formations en rapport avec les sciences (de l'ordre de 40 %), mais a augmenté
légérement dans les formations en rapport avec I'ingénierie (de 23 % a 26 %).

INDICATEUR A4
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CHAPITRE A LES RESULTATS DES ETABLISSEMENTS D’ENSEIGNEMENT ET L' IMPACT DE L' APPRENTISSAGE

Analyse

Les diplédmés du deuxiéme cycle de I'enseignement secondaire en filiére professionnelle,
selon le domaine d’études

Dans le deuxiéme cycle de l'enseignement secondaire, quelque 50 % des éléves optent, en moyenne, pour la
filiere professionnelle, les autres restant en filiére générale (voir I'indicateur A2). Dans de nombreux pays, la
priorité est d'inculquer aux adolescents les compétences dont ils auront besoin pour trouver un emploi qui
leur convienne et d’offrir aux adultes la possibilité d’adapter et de renouveler leurs compétences tout au long
de leur vie professionnelle. Les gouvernements devraient mettre les domaines d’études proposés a ce niveau
d’enseignement en adéquation avec la demande sur le marché du travail.

La répartition des diplémés du deuxiéme cycle de l'enseignement secondaire entre les domaines d’études
donne des indications sur la variation de 'importance de ces domaines entre les pays. Ces informations
aident les décideurs politiques a faire en sorte de répondre 4 la demande d’enseignants qualifiés en filiére
professionnelle. Les responsables de I'action publique doivent également veiller 4 ce que les enseignants
et les formateurs de la filiére professionnelle continuent a adapter leurs compétences, et A ce que les
établissements de formation professionnelle continuent a se développer et a adapter leurs équipements
pour répondre a la demande actuelle et & venir sur le marché du travail. La formation professionnelle doit
étre dispensée de maniére efficiente pour améliorer 'image de marque de cette filiére d’enseignement, ce qui
pourrait contribuer a réduire le taux d’abandon (voir I'indicateur A2 sur le taux de réussite dans le deuxiéme
cycle de l'enseignement secondaire).

Signalons qu’a ce niveau d’enseignement, la filiére professionnelle n'existe que dans certains pays : les taux
d’obtention d'un dipléme a l'issue d’'une formation préprofessionnelle ou professionnelle sont supérieurs
470 % en Autriche, en Belgique, en Finlande, aux Pays-Bas, en Slovénie et en Suisse, mais inférieurs 4 30 % au
Brésil, au Canada, en Corée, en Estonie, en Hongrie, en Indonésie, au Japon, au Mexique et en Turquie (voir le
tableau A4.1b disponible en ligne).

Graphique A4.2. Répartition des diplomés du deuxiéme cycle de I'’enseignement secondaire
en filiére professionnelle dans les pays de ’OCDE, selon le domaine d’études et le sexe (2009)

[ Lettres, sciences humaines, arts et éducation [ Ingénierie, production et construction

B Santé et secteur social [J Sciences
B Sciences sociales, commerce et droit B Agriculture
[ Services M Inconnu ou non précisé
Garcons (%) Filles (%)
2.4

Source : OCDE. Tableau A4.1a. Voir les notes a 'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2011).
StatLink SsP™ http://dx.doi.org/10.1787/888932466994
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Quels sont les domaines d'études les plus attractifs pour les étudiants ? - INDICATEURA4 ~ CHAPITRE A

Sexe

Les taux d’'obtention d’un diplome de fin d’études secondaires a I'issue d'une formation préprofessionnelle ou
professionnelle ne varient guére selon le sexe dans l'ensemble des pays dont les données sont disponibles. En
moyenne, dans les pays de 'OCDE, 47 % de garcons et 44 % de filles ont terminé avec succés une formation
professionnelle en 2009. Les filles sont toutefois plus nombreuses que les garcons dans l'effectif diplomé en
Argentine, en Australie, en Belgique, au Brésil, au Chili, au Danemark, en Espagne, en Finlande, en Irlande, en
Nouvelle-Zélande et au Portugal. A ce niveau d’enseignement, les domaines d’études varient toutefois entre les
sexes (voir le tableau A4.1a).

Les différences qui s'observent dans les domaines d’études choisis peuvent s’expliquer par des perceptions
traditionnelles des identités des deux sexes et des réles qui leur sont dévolus, ainsi que par la valeur culturelle
associée A chaque domaine d’études. Certains domaines, comme ceux en rapport avec la science, 'ingénierie,
la production et la construction, sont plus « masculins » et sont censés mieux convenir aux hommes, alors
que d’autres, comme la santé et I'éducation, sont plus « féminins » et sont censés mieux convenir aux femmes
(Eurydice, 2010).

Plus d’'un garcon sur deux en filiére professionnelle dans le deuxiéme cycle de l'enseignement secondaire a
obtenu son diplome a l'issue d’'une formation en rapport avec l'ingénierie, la production ou la construction
(voir le graphique A4.2). Dans la quasi-totalité des pays dont les données sont disponibles, ces domaines
d’études sont majoritaires ; en Estonie et en Norvége, les garcons constituent trois quarts de l'effectif diplémé
alissue d’'une formation dans ces domaines (voir le tableau A4.1a).

Le domaine d’études principal des filles varie entre les pays. Les filles tendent & opter pour une formation en
rapport avec les sciences sociales, le commerce ou le droit en Allemagne, en Autriche, en France, en Indonésie,
au Japon, au Luxembourg, en Nouvelle-Zélande, en République slovaque, en République tchéque, en Slovénie
et en Suisse. Les formations les plus prisées par les filles sont celles en rapport avec la santé et le secteur
social en Australie, au Danemark, en Finlande, en Norvege et aux Pays-Bas, celles en rapport avec les services
en Estonie, en Hongrie et en Pologne, et celles en rapport avec I'éducation, les arts et lettres et les sciences
humaines en Corée, en Espagne, en Islande et en Suéde (voir le tableau A4.1a).

Diverses raisons expliquent pourquoi les garcons et les filles choisissent des domaines d’études différents : leurs
préférences personnelles, leur performance en compréhension de I'écrit, en mathématiques et en sciences, et
leurs aspirations professionnelles. Ces différences peuvent aussi étre imputables a la politique de 'éducation
si elle tend 4 orienter les éléves a un age précoce en fonction de leur sexe. Les résultats du cycle PISA 2009
montrent qu'en compréhension de I'écrit, les filles 'emportent sur les garcons dans tous les pays de 'OCDE :
l'écart de performance entre les sexes représente, en moyenne, 'équivalent d’'une année d’études environ. Les
garcons devancent les filles en mathématiques mais font jeu égal avec elles en sciences (voir OCDE, 2010a).

Taux d’accés a I'enseignement tertiaire, selon le domaine d'études

Dans la plupart des pays, le pourcentage le plus élevé de l'effectif de 'enseignement tertiaire s'observe dans les
formations en rapport avec les sciences sociales, le commerce ou le droit. En 2009, ce sont ces domaines que
les nouveaux inscrits ont été les plus nombreux a choisir dans tous les pays, sauf en Corée et en Finlande. Les
domaines d’études en téte du classement sont ceux en rapport avec l'ingénierie, la production et la construction
en Finlande et ceux en rapport avec I'éducation, les arts et lettres et les sciences humaines en Corée (voir le
graphique A4.3).

Les domaines scientifiques, soit ceux en rapport avec la science et l'ingénierie, sont moins populaires : en
moyenne, moins d'un quart des étudiants optent pour une formation dans ces domaines (voir le tableau A4.2a).
Le taux d'inscription peu élevé s’explique, en partie, par le fait que les femmes sont sous-représentées : en 2009,
elles ne sont que 13 %, en moyenne, a avoir choisi ces domaines parmi les nouveaux inscrits, contre 38 % chez
les hommes. Le pourcentage de femmes qui ont opté pour une formation scientifique varie entre 5 % au Japon
et aux Pays-Bas, et 20 % en Israél ; le pourcentage d’hommes varie entre 26 % aux Pays-Bas et 57 % en Finlande
(voir le tableau A4.2b disponible en ligne).
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Graphique A4.3. Répartition des nouveaux inscrits dans 'enseignement tertiaire,
selon le domaine d’études (2009)
Seuls les domaines d’études qui comptent plus de 20 % de nouveaux inscrits au niveau tertiaire en 2009
sont présentés dans le graphique ci-dessous
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1. ATexclusion des programmes de recherche de haut niveau.

2. ATexclusion des programmes tertiaires de type B.

3. Année de référence : 2008.

Les pays sont classés par ordre décroissant du nombre de nouveaux inscrits dans une formation de « Sciences sociales, commerce et droit » en 2009.

Source : OCDE. Données relatives a IArgentine : Institut de statistique de 'UNESCO (Programme des indicateurs de I‘éducation dans le monde).
Tableau A4.2a. Voir les notes a l'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2011).

StatLink SirEP™ http://dx.doi.org/10.1787/888932467013

La répartition de leffectif (premiére inscription) des programmes de recherche de haut niveau entre les
domaines d’études est trés différente de celle qui s'observe dans 'ensemble de 'enseignement tertiaire. En 2009,
22 % des doctorants ont choisi un domaine scientifique, contre 9 % seulement de l'effectif de nouveaux inscrits
dans 'enseignement tertiaire. Plus de 30 % des doctorants ont opté pour un domaine scientifique au Chili, en
Israél, en Norvege et en Nouvelle-Zélande (voir le tableau A4.2¢ disponible en ligne).

Les diplédmés de I'enseignement tertiaire, selon le domaine d’études

La répartition des diplémés entre les domaines d’études dépend de la popularité relative des domaines
d’études, du pourcentage d’étudiants admis par domaine et de la structure de délivrance des diplomes dans
chaque pays.

En moyenne, dans les pays de TOCDE, plus d’un tiers de l'effectif diplomé en 2009 de 'enseignement tertiaire
de type A (largement théorique) et de programmes de recherche de haut niveau I'a été  'issue d'une formation
en rapport avec les sciences sociales, le commerce ou le droit. Ce pourcentage de diplémés est inférieur 4 25 %
en Corée, en Finlande et en Suéde, mais passe la barre des 50 % en Fédération de Russie et en Slovénie. Les
domaines d’études o s'observe le pourcentage le plus élevé de diplomés de I'enseignement tertiaire de type A
et des programmes de recherche de haut niveau sont 'éducation, les arts et les lettres et les sciences humaines
en Allemagne et en Corée, et la santé et le secteur social au Danemark et en Suéde. En moyenne, dans les pays
de 'OCDE, 21 % seulement de l'effectif diplémé de I'enseignement tertiaire de type A et de programmes de
recherche de haut niveau l'a été a I'issue d’une formation scientifique (sciences et ingénierie). Ce pourcentage
représente moins de 15 % au Brésil, aux Etats-Unis, en Islande et aux Pays-Bas, mais plus de 30 % en Corée
(voir le tableau A4.3b disponible en ligne).
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Sexe

Le pourcentage de femmes dans l'effectif diplomé de l'enseignement tertiaire de type A ou d’'un programme
de recherche de haut niveau en 2009 varie entre 41 % au Japon et 69 % en Estonie, dans les pays de 'OCDE.
La répartition des diplomés entre les domaines d’études est toutefois trés différente selon le sexe. Les femmes
sont nettement plus nombreuses parmi les diplémés a l'issue d'une formation en rapport avec I'éducation :
elles constituent plus de 70 % de l'effectif diplémé dans ce domaine d’études dans tous les pays, sauf au
Japon (59 %) et en Turquie (55 %). Il en va de méme dans le domaine de la santé et du secteur social, ou elles
représentent 75 %, en moyenne, des diplémés. Par contraste, dans tous les pays sauf au Danemark, en Espagne,
en Estonie, en Islande, en Pologne, en République slovaque et en Slovénie, elles ne sont pas plus de 30 % parmi
les diplémés a l'issue d'une formation en rapport avec l'ingénierie, la production et la construction (voir le
graphique A4.1). La situation n’a évolué que légérement depuis 2000 : le pourcentage de femmes diplomées
a lissue d’une formation dans ces domaines d’études a augmenté dans une faible mesure, passant de 23 %
en 2000 a 26 % en 2009, alors que le pourcentage de femmes diplémeées, tous domaines d’études confondus,
est passé de 54 % a 58 % durant cette période. Le pourcentage de femmes parmi les diplémés a I'issue d’'une
formation scientifique est resté stable (40 %) durant ces dix derniéres années (voir le tableau A4.3a).

Les gouvernements des pays de 'OCDE sont préoccupés par le faible nombre de femmes qui optent pour une
formation scientifique. L'Union européenne (UE) a pris des mesures en vue d’augmenter leur nombre. Dans
ce cadre, I'UE a défini une série d’indicateurs et fixé des objectifs chiffrés pour évaluer I'amélioration de la
situation 4 tous les niveaux de l'enseignement. L'un des cinq objectifs fixés a I'’horizon 2010 était d’accroitre
le nombre de diplémés de I'enseignement tertiaire en mathématiques, en sciences et en technologie de 15 %
au moins et de réduire I'écart entre les sexes dans ces matiéres. L'Allemagne, la République slovaque et la
République tchéque sont les trois pays ou la proportion de femmes parmi les diplomés a I'issue d’une formation
scientifique a augmenté de plus de 10 points de pourcentage entre 2000 et 2009 ; ces pays sont désormais plus
proches de la moyenne de 'OCDE i cet égard. En Suisse, le pourcentage de femmes parmi les diplémés, tous
domaines d’études confondus, a augmenté au point d’atteindre 50 % en 2009 ; la proportion de femmes dans
leffectif diplémé a I'issue d’une formation scientifique a progressé de 8 3 9 points de pourcentage, mais elle
reste inférieur a la moyenne de 'OCDE. Aux Pays-Bas, le pourcentage de femmes dans l'effectif diplomé de
I'enseignement tertiaire de type A et de programmes de recherche de haut niveau s’établit a 57 %, un chiffre
proche de la moyenne de TOCDE ; les femmes ne représentent toutefois que 19 % de l'effectif diplémé en 2009
a lissue d’'une formation en rapport avec l'ingénierie, la production et la construction, et 21 % de l'effectif
diplémé la méme année a 'issue d’'une formation scientifique (voir le tableau A4.3a).

Inscription dans les formations tertiaires préparant a une entrée directe dans la vie active,

selon le domaine d’études

Les formations tertiaires de type B visent & permettre aux diplémés d’entrer directement dans la vie active ;
les domaines d’études ot les étudiants se concentrent sont trés différents de ceux relevés dans l'enseignement
tertiaire de type A et les programmes de recherche de haut niveau. Les formations tertiaires de type B peuvent
contribuer a adapter la main-d’ceuvre a de nouveaux secteurs d’activité créateurs d’emplois en période de
réajustements structurels sur le marché du travail.

Une plus grande diversité des domaines d’études s’'observe, par exemple, dans 'enseignement tertiaire de
type B que dans l'enseignement tertiaire de type A et les programmes de recherche de haut niveau. Comme
dans les formations plus théoriques, les domaines d’études en téte du classement sont ceux en rapport avec
les sciences sociales, le commerce et le droit dans I'enseignement tertiaire de type B : 25 % des étudiants ont
opté pour une formation dans 'un de ces domaines, en moyenne, dans les pays de 'TOCDE. Cette proportion
est toutefois inférieure de 9 points de pourcentage a celle relevée dans l'enseignement tertiaire de type A.
Dans l'enseignement tertiaire de type B, les étudiants sont plus nombreux 4 choisir une formation en rapport
avec les services ou la santé : leur proportion est supérieure de respectivement 10 et 9 points de pourcentage
dans les pays de 'UE21, et de 8 et 6 points de pourcentage dans les pays de 'OCDE, a celle qui s'observe dans
I'enseignement tertiaire de type A (voir le graphique A4.4).
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Graphique A4.4. Répartition des nouveaux inscrits dans des formations tertiaires de type B,
de type A ou des programmes de recherche de haut niveau dans les pays de ’OCDE,
selon le domaine d’études (2009)
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Source : OCDE. Tableau A4.4. Voir les notes a l'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2011).
StatLink Sa=P™ http://dx.doi.org/10.1787/888932467032

Les tendances de spécialisation sont également plus diversifiées dans 'enseignement tertiaire de type B que
dans l'enseignement tertiaire de type A. Certains pays limitent les formations tertiaires de type B a des domaines
d’études spécifiques : les services en Finlande, les sciences humaines et les arts et lettres en Italie, et I'éducation
et la santé en Pologne.

La santé et le secteur social viennent en troisiéme place du classement des domaines d’études les plus prisés par
les étudiants en formation tertiaire de type B : ils sont plus de 50 % a avoir choisi des études dans ce domaine en
Allemagne (63 %) et au Portugal (58 %). Cest aussi le domaine d’études le plus populaire aux Etats-Unis (38 %),
au Japon (29 %), en République slovaque (32 %), en République tchéque (32 %) et au Royaume-Uni (29 %)
(voir le tableau A4.4). Ce phénomeéne s'explique en partie par la professionnalisation des soins infirmiers en
raison de I'évolution des technologies médicales et par la demande croissante de soins médicaux hautement
spécialisés (voir le tableau A4.4).

L'ingénierie, la production et la construction viennent en téte du classement chez les étudiants en formation
tertiaire de type B en Corée (33 %), en Fédération de Russie (36 %), en Israél (52 %) et au Mexique (34 %).
Clest plus spécifiquement l'ingénierie qui est en téte du classement en Corée, en Fédération de Russie et en
Israél, mais la production au Mexique. Comme dans l'enseignement tertiaire de type A et les programmes de
recherche de haut niveau, I'éducation, les sciences humaines et les arts et lettres viennent en deuxiéme place
du classement dans l'enseignement tertiaire de type B dans les pays de 'OCDE et les pays de 'UE21. Clest
toutefois le domaine d’études le plus prisé par les étudiants en formation tertiaire de type B en Belgique (24 %),
en Islande (56 %), en Italie (100 %) et en Pologne (89%) (voir le tableau A4.4).
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Graphique A4.5. Répartition des étudiants en mobilité internationale et des étudiants
étrangers inscrits dans ’enseignement tertiaire, selon le domaine d’études (2009)

& Lettres, sciences humaines, arts et éducation O Sciences
[ Santé et secteur social A Ingénierie, production et construction
. A Sciences sociales, commerce et droit —
o Etudiants étrangers
65
55 —A
A
50 A 4
45 A
2 A | A N
X2 a R 5] ATa N -
35 A& A 7y
A AlA A
30 o
Al
25 a
o A ]
2 B ® A a EIRS
o o A © e © o X A
O
15 %¢Wﬁj¥- 8 o & < Q < 2.5 A
R o o 8 A 2 S A% N
10
I I T I T VT I B T T VR N S (Y T B R T I T R
=18 o «| g g p g v | 9|~ g K 3
g s g8 € R &% E 35 5 T E5eE s PESE T EE FE
2 2 5 2 % E S § g & WS s g I 28 g|lE g2 EE B
< AT w5 o g3 N | Z 5 & E| g T & RS Bl
[av =1 A < O R a )
ES = = 9 a
= g < o 2
5
]
P4

Remarque : les étudiants étrangers sont définis sur la base du pays dont ils sont ressortissants. Ces données n'étant pas comparables 2 celles sur les
étudiants en mobilité internationale, elles sont présentées séparément dans le tableau et le graphique correspondant.

1. ATexclusion des programmes de recherche de haut niveau.

2. ATexclusion des programmes tertiaires de type B.

3. Année de référence : 2008.

Les pays sont classés par ordre décroissant de la proportion détudiants en mobilité internationale inscrits dans une formation de « Sciences sociales, commerce
et droit » en 2009.

Source : OCDE. Tableau A4.5. Voir les notes a l'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2011).
StatLink Sy=P™ http://dx.doi.org/10.1787/888932467051

Répartition des étudiants en mobilité internationale entre les domaines d’études

L'analyse des domaines d’études des étudiants en mobilité internationale révéle quelques péles d’attraction. La
répartition de ces étudiants entre les domaines d’études s’explique par un grand nombre de facteurs, allant de
considérations linguistiques a la reconnaissance des diplomes en passant par l'existence de poles d’excellence
ou d’expertise dans les pays d’accueil (voir I'indicateur C3). Une tendance se dégage clairement de I'analyse :
par comparaison avec l'effectif total d’étudiants, les étudiants en mobilité internationale optent moins souvent
pour une formation en rapport avec les sciences humaines et plus souvent pour une formation en rapport avec
les sciences, le commerce ou le droit.

Comme le montre le tableau A4.5, les sciences séduisent au moins 15 % des étudiants en mobilité internationale
en Allemagne, aux Etats-Unis, en Islande, en Nouvelle-Zélande, en Norvége, en Suéde et en Suisse. Ce
pourcentage est équivalent parmi les étudiants étrangers en France, mais est inférieur & 2 % au Japon. Le
classement change légérement sil'agronomie, I'ingénierie, la production et la construction sont incluses parmi
les disciplines scientifiques. En Suéde, 50 % environ des étudiants en mobilité internationale suivent une
formation dans ces domaines d’études. La proportion d’étudiants en mobilité internationale qui optent pour
une formation en agronomie, en sciences ou en ingénierie est supérieure a 20 % dans 17 des 27 pays a I'étude.
Elle est particuliérement élevée en Allemagne (39 %), au Canada (30 %), au Chili (31 %), au Danemark (34 %),
aux Etats-Unis (37 %), en Finlande (44 %) et en Suisse (33 %). Il en va de méme dans certains pays dont les
données ne se basent pas sur le concept privilégié de la mobilité internationale : 'agronomie, les sciences et
I'ingénierie sont les domaines choisis par au moins 20 % des étudiants étrangers dans 4 des 6 pays concernés.
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Cette proportion est supérieure a 25 % en France (30 %) et en République tcheéque (28 %). En revanche, rares
sont les étudiants étrangers qui optent pour des formations en agronomie, en sciences et en ingénierie en
Espagne, en Estonie, au Japon et aux Pays-Bas (voir le tableau A4.5).

Les formations sont dispensées en anglais dans la plupart des pays ot de nombreux étudiants en mobilité
internationale suivent des études en agronomie, en sciences ou en ingénierie. En Allemagne, le pourcentage
important d’étudiants étrangers qui suivent des études scientifiques s'explique peut-étre par la grande tradition
nationale de spécialisation dans ce domaine.

Dans les pays non anglophones, les étudiants en mobilité internationale sont relativement plus nombreux a
opter pour des formations en rapport avec les sciences humaines ou les arts et lettres : ces deux domaines sont
choisis par plus de 45 % des étudiants en mobilité internationale en Islande et par plus de 20 % d’entre eux en
Allemagne, en Autriche, au Japon, en Norvége et en Suisse, et d’étudiants étrangers en République slovaque
et en Turquie (voir le tableau A4.5).

Dans l'enseignement tertiaire de type A et les programmes de recherche de haut niveau, les étudiants en mobilité
internationale sont plus nombreux, par comparaison avec l'effectif total d’étudiants, a opter pour une formation
commerciale. C’est le cas dans 14 des 22 pays qui rendent compte de leurs chiffres en termes de mobilité
internationale et dans 2 des 6 pays qui en rendent compte en termes d’étudiants étrangers. La moitié environ de
‘effectif total d’étudiants en mobilité internationale a choisi une formation en rapport avec les sciences sociales,
le commerce ou le droit en Australie (56 %, soit 18 points de pourcentage par comparaison avec l'effectif total
d’étudiants), en Estonie (53 %, 16 points de pourcentage de plus), aux Pays-Bas (49 %, 12 points de pourcentage
de plus) et au Portugal (50 %, 18 points de pourcentage de plus). Parmi les pays dont les données ne se basent pas
sur le concept privilégié des étudiants en mobilité internationale, c’est en France que le pourcentage d’étudiants
étrangers est le plus élevé dans ces domaines d’études (40 %) (voir les tableaux A4.4 et A4.5).

Lesformations enrapportavecla santé et le secteur social constituent un cas a part, car elles dépendent dans une
large mesure des politiques nationales de reconnaissance des diplémes médicaux. Ces formations sont choisies
par des pourcentages importants d’étudiants en mobilité internationale dans des pays membres de I'UE, plus
élevés que parmi l'effectif total d’étudiants, en particulier dans des pays d’Europe orientale. Ces pourcentages
sont particuliérement élevés en Belgique (24 %, soit 8 points de pourcentage de plus par comparaison avec
leffectif total d’étudiants), en Espagne (27 %, 14 points de pourcentage de plus) et en Hongrie (39 %, 30 points
de pourcentage de plus). Parmi les pays dont les données ne se basent pas sur le concept privilégié des étudiants
en mobilité internationale, les formations en rapport avec la santé et le secteur social sont également choisies
par environ un tiers des étudiants étrangers en Pologne (30 %, soit 23 points de pourcentage de plus par
comparaison avec l'effectif total d’étudiants) et en République slovaque (38 %, 20 points de pourcentage de
plus). Ce phénomeéne s’explique par les politiques de quotas qui limitent 'accés aux formations médicales dans
de nombreux pays européens. Cela donne lieu 4 une augmentation de la demande de formation dans d’autres
pays européens ou les étudiants se rendent pour contourner ces quotas, sachant qu'une directive européenne
prévoit la reconnaissance automatique des diplomes médicaux dans I'UE (voir les tableaux A4.4 et A4.5).

Dans l'ensemble, la concentration des étudiants en mobilité internationale dans certaines disciplines dépend
d’un large éventail de facteurs liés a la fois a l'offre et 4 la demande.

Coté offre, certains pays d’accueil disposent de poles d’excellence ou d’expertise renommeés, qui peuvent séduire
un grand nombre d’étudiants en mobilité internationale (I'Allemagne et la Finlande, par exemple, dans le
domaine des sciences et de I'ingénierie, de la production et de la construction). Dans d’autres pays, les sciences
humaines et les arts et lettres jouissent d’'un « monopole » naturel dans l'offre nationale de formations. Ce
constat s'applique tout particuliérement aux études linguistiques ou culturelles (en Allemagne, en Autriche, en
France et au Japon, par exemple).

Coté demande, les caractéristiques des 