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AVANT-PRrOPOS

Les pouvoirs publics s'intéressent de plus en plus aux analyses comparatives internationales de I'éducation :
elles leur permettent d’identifier des politiques d’éducation efficaces qui contribuent a la fois & améliorer les
perspectives économiques et sociales des individus, a promouvoir une gestion efficace des systémes scolaires et
a mobiliser des ressources supplémentaires pour répondre & une demande croissante. Dans cette perspective,
la Direction de l'éducation de 'TOCDE redouble ses efforts pour élaborer et analyser des indicateurs quantitatifs,
comparables a I'échelle internationale et publiés chaque année dans Regards sur l'éducation. Ces indicateurs
offrent aux pouvoirs publics la possibilité d’étudier leur systéme d’éducation a la lumiére des résultats des
autres pays et, associés aux comptes rendus des politiques de I'éducation que 'OCDE publie pour chaque pays,
ils servent a les guider dans la mise en ceuvre et le suivi de leurs travaux de réforme.

Regards sur I'éducation répond aux besoins d'information d’un large éventail de lecteurs : des décideurs soucieux
de tirer des enseignements politiques aux chercheurs en quéte de données pour approfondir leurs analyses,
en passant par l'opinion publique désireuse de savoir dans quelle mesure les écoles de son pays réussissent a
former des éléves et des étudiants de classe internationale. Cette édition s’intéresse a la qualité des résultats
de l'éducation, aux leviers politiques et aux circonstances qui conditionnent ces résultats, ainsi quaux diverses
formes de rendement privé et social généré par les investissements dans I'éducation.

Regards sur l‘éducation est le fruit d'une longue et intense collaboration entre les gouvernements des pays de
I'OCDE, les experts et institutions qui participent au programme des indicateurs des systémes d’enseignement
de 'OCDE (INES), et le Secrétariat de 'OCDE. La Division Innovation et mesure du progrés de la Direction de
I'éducation de 'OCDE s’est chargée de la rédaction de la présente publication, avec la contribution du Centre
pour la recherche et I'innovation dans l'enseignement, sous la responsabilité de Dirk Van Damme et J.D. LaRock
et en collaboration avec Etienne Albiser, Eric Charbonnier, Ji Eun Chung, Pedro Lenin Garcia de Leén,
Bo Hansson, Corinne Heckmann, Estelle Herbaut, Karinne Logez, Koji Miyamoto, Gara Rojas Gonziles,
Sophie Vayssettes et Jean Yip. Rhodia Diallo et Rebecca Tessier se sont chargées des tiches administratives,
et Marika Boiron et Elisabeth Villoutreix ont apporté leur concours a I'édition de la version francaise.
Elizabeth Del Bourgo, Joris Ranchin, Giannina Rech, Wida Rogh, JungHyun Ryu et Amy Todd on contribué
a la production de la version francaise. La coordination de la publication a été réalisée par Marika Boiron,
Elizabeth Del Bourgo et Elisabeth Villoutreix. La préparation de cet ouvrage a été dirigée par les pays membres
au travers du Groupe de travail INES et facilitée par les Réseaux INES. Les membres des différents organismes
et les experts qui ont contribué a cette publication en particulier, et aux indicateurs de 'OCDE en général, sont
cités 4 la fin de cette publication.

Méme si de nombreux progres ont été accomplis ces derniéres années, les pays membres et TOCDE continuent
de renforcer 'adéquation entre les besoins politiques d’information et les données disponibles les plus
comparables possible a I'échelle internationale. La poursuite de ces travaux passe par de nombreux défis et
compromis. Premiérement, les indicateurs doivent aborder des questions sur 'éducation qui comptent parmiles
priorités politiques des pays et dont 'étude comparative, dans une perspective internationale, peut utilement
compléter les analyses et les évaluations réalisées a 'échelle nationale. Deuxiémement, les indicateurs doivent
se préter autant que possible aux comparaisons internationales tout en laissant ressortir les spécificités
nationales, de facon A pouvoir tenir compte des différences historiques, systémiques et culturelles entre les
pays. Troisiémement, la présentation des indicateurs doit étre concise, mais assez détaillée pour éviter de
simplifier outre mesure les réalités complexes de I'éducation. Enfin, le souhait général est de limiter le plus
possible le jeu d’'indicateurs pour autant qu’il demeure suffisamment étoffé pour servir de base de travail aux
décideurs politiques de pays qui font face a des enjeux différents dans le domaine de I'éducation.
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AVANT-PROPOS

L’OCDE continuera de relever ces défis avec détermination, non seulement en créant des indicateurs dans des
domaines ot la collecte de données est réalisable et prometteuse, mais également en étendant les recherches
4 des domaines qui requiérent encore des travaux conceptuels importants. La poursuite du Programme
international pour le suivi des acquis des éléves (PISA) et son prolongement par le biais du Programme pour
I'évaluation internationale des compétences des adultes (PIAAC), ainsi que 'Enquéte internationale sur
l'enseignement et l'acquisition de connaissances (TALIS), sont autant d’initiatives majeures de 'OCDE sur la
voie de l'accomplissement de cet objectif.

4 Regards sur I'éducation © OCDE 2012



TABLE DES MATIERES

Numéro des
indicateurs
de I'édition
i 2011
Editorial 15 —
Introduction 19
Guide du lecteur 23
CHAPITREA LES RESULTATS DES ETABLISSEMENTS D’ENSEIGNEMENT
ET L’IMPACT DE L’APPRENTISSAGE 29
Indicateur A1 Quel est le niveau de formation de la population adulte ? 30 Al
Tableau Al.1a Niveau de formation de la population adulte (2010) 38
Tableau Al.2a Proportion de titulaires d’'un dipléme égal ou supérieur au deuxiéme cycle
du secondaire dans la population (2010) 39
Tableau Al.3a Proportion de diplomés de 'enseignement tertiaire dans la population
(2010) 40
Tableau A1.4  Evolution du niveau de formation dans la population dgée de 25 4 64 ans
(1997-2010) 41
Tableau A1.5  Prévalence de l'enseignement et de la formation professionnels.........cc........43
Indicateur A2 Combien d’éléves termineront leurs études secondaires ? 44 A2
Tableau A2.1  Taux d’'obtention d’un dipléme de fin d’études secondaires (2010)............c.........58
Tableau A2.2  Taux d'obtention d’un dipléme de fin d’études secondaires
pour les moins de 25 ans (2010) 59
Tableau A2.3  Evolution du taux d’obtention d’un dipléme (premier dipléme) de fin d’études
secondaires (entre 1995 et 2010) 60
Tableau A2.4  Répartition des diplémés du deuxiéme cycle du secondaire
(filiére professionnelle), selon le domaine d’études et le sexe (2010).................61
Tableau A2.5  Taux de réussite a I'issue d'un programme du deuxiéme cycle du secondaire,
selon l'orientation du programme et le sexe 62
Tableau A2.6  Taux de réussite a l'issue d’'un programme du deuxiéme cycle du secondaire,
selon la durée et l'orientation du programme 64
Indicateur A3 Combien d’étudiants termineront leurs études tertiaires ? 66 A3
Tableau A3.1  Taux d’'obtention d'un dipléme dans I'enseignement tertiaire (2010).......ccocovce 74

Tableau A3.2  Evolution du taux d’obtention d’un dipléme tertiaire (entre 1995 et 2010).......... 75

Tableau A3.3  Taux d’'obtention d'un dipléme aux différents niveaux de I'enseignement
tertiaire, impact des étudiants étrangers/en mobilité internationale (2010)..........76

Tableau A3.4  Structure de l'enseignement tertiaire : principaux blocs de programmes (2010)......77

Indicateur A4 En quoi les aspirations professionnelles et les domaines d’études
dans I'enseignement tertiaire se différencient-ils entre les sexes ?................ 78

Tableau A4.1  Pourcentage de garcons et de filles de 15 ans envisageant d’exercer

une profession relevant du grand groupe 1 ou 2 de la CITP,
dans l'ensemble et selon le sexe 88

Tableau A4.2  Pourcentage de garcons et de filles de 15 ans envisageant d’exercer
une profession scientifique ou en rapport avec I'ingénierie
ou l'informatique a I'age de 30 ans, dans I'ensemble et selon le sexe............cccocc.. 89

Regards sur I'éducation © OCDE 2012 5



TABLE DES MATIERES

Tableau A4.3

Tableau A4.4

Tableau A4.5

Tableau A4.6

Indicateur A5
Tableau A5.1

Tableau A5.2

Tableau A5.3

Tableau A5.4

Indicateur A6

Tableau A6.1

Tableau A6.2

Tableau A6.3

Indicateur A7
Tableau A7.1a
Tableau A7.2a
Tableau A7.3a

Tableau A7.4a

Tableau A7.5

Tableau A7.6

Indicateur A8
Tableau A8.1

Pourcentage de garcons et de filles de 15 ans envisageant de travailler
dans les services de santé a I'age de 30 ans, dans 'ensemble
et selon le sexe 90

Evolution du taux d’accés a 'enseignement tertiaire, selon le sexe

(entre 1995 et 2010) 91
Pourcentage de diploémes délivrés 4 des femmes, par niveau
de l'enseignement tertiaire (2010) 92

Pourcentage de diplomes et titres délivrés & des femmes 4 I'issue
d’une formation tertiaire de type A ou d'un programme de recherche
de haut niveau, selon le domaine d’études (2000, 2010) 93

Comment les éléves issus de I'immigration réussissent-ils aI'école ?............ 94

Corrélation entre la performance en compréhension de l'écrit et divers indicateurs
de la concentration d’éléves dans les établissements d’enseignement........... 104

Concentration d’éléves issus de I'immigration dans les établissements
d’enseignement selon divers indicateurs 105

Pourcentage d’éléves scolarisés dans un établissement d’enseignement
défavorisé (selon le niveau de formation de leur mére) et dont les parents
exercent une profession peu prestigieuse 106

Performance des éléves selon le quartile d’établissements d’enseignement
défavorisés et selon le niveau de formation de leur mére 107

Dans quelle mesure le niveau de formation des parents influe-t-il

sur 'accés a 'enseignement tertiaire ? 108
Participation a l'enseignement tertiaire, selon le niveau de formation
des parents (2009) 118
Niveau de formation des adultes non scolarisés 4gés de 25 4 34 ans,
selon le niveau de formation de leurs parents (2009) 120

Mobilité intergénérationnelle du niveau de formation des adultes
non scolarisés agés de 25 4 34 ans, selon le niveau de formation

des parents (2009) 123
Dans quelle mesure le niveau de formation affecte-t-il le taux d’emploi ?.....124
Taux d’emploi, selon le niveau de formation et le sexe (2010).......ooorce 134
Taux de chémage, selon le niveau de formation et le sexe (2010) ... 136
Evolution du taux d'emploi dans la population 4gée de 25 4 64 ans,

selon le niveau de formation (1998-2010) 138
Evolution du taux de chémage dans la population agée de 25 4 64 ans,

selon le niveau de formation (1998-2010) 140

Proportion d’actifs rémunérés travaillant a plein temps dans la population
totale d’actifs rémunérés, selon le niveau de formation et le groupe d’age
(2010) 142

Débouchés sur le marché du travail de la population 4gée de 25 a 64 ans
diplémée du deuxiéme cycle de I'enseignement secondaire/de 'enseignement
post-secondaire non tertiaire (CITE 3/4), selon l'orientation du programme
(2010) 144

Quel avantage financier le niveau de formation procure-t-il?................. 146

Revenus du travail relatifs de la population percevant des revenus
du travail (2010 ou année de référence indiquée) 157

6 Regards sur I'éducation © OCDE 2012

Numeéro des
indicateurs
de l'édition

2011
I

A7

A8



Tableau A8.2a

Tableau A8.2b
Tableau A8.2c
Tableau A8.3a

Tableau A8.3b

Indicateur A9
Tableau A9.1

Tableau A9.2

Tableau A9.3

Tableau A9.4

Indicateur A10

Tableau A10.1

Tableau A10.2

Tableau A10.3

Tableau A10.5

Indicateur A11
Tableau A11.1

Tableau A11.2

Tableau A11.3

Tableau A11.4

Evolution des revenus du travail relatifs de la population totale
(entre 2000 et 2010) 159

Evolution des revenus du travail relatifs des hommes (entre 2000 et 2010)...161

Evolution des revenus du travail relatifs des femmes (entre 2000 et 2010)....163

Ecarts de revenus du travail entre les hommes et les femmes

(2010 ou année de référence indiquée) 165
Evolution des écarts de revenus du travail entre hommes et femmes

(entre 2000 et 2010) 166
Quels sont les facteurs qui incitent a investir dans I'éducation?.............168

Valeur actuelle nette privée et taux de rendement interne de I'obtention
d’un dipléme de fin d’études secondaires ou post-secondaires non tertiaires
lors de la formation initiale (2008 ou année de référence indiquée,................... 181

Valeur actuelle nette publique et taux de rendement interne de I'obtention
d’un dipléme de fin d’études secondaires ou post-secondaires non tertiaires
lors de la formation initiale (2008 ou année de référence indiquée)..................... 183

Valeur actuelle nette privée et taux de rendement interne de l'obtention
d’un dipléme de niveau tertiaire lors de la formation initiale
(2008 ou année de référence indiquée) 185

Valeur actuelle nette publique et taux de rendement interne de l'obtention
d’un dipléme de niveau tertiaire lors de la formation initiale
(2008 ou année de référence indiquée) 187

En quoi le niveau de formation influe-t-il sur la croissance économique,
le cotit de la main-d’ceuvre et le pouvoir d’achat ? 190

Croissance du PIB (évolution réelle par rapport 4 'année précédente,
en pourcentage) et croissance des revenus du travail,
selon le niveau de formation (2000-10) (%) 201

Cotit annuel de la main-d’ceuvre, revenus annuels bruts a temps plein
et revenus annuels nets selon les niveaux de la CITE , en équivalents USD,

Cout annuel de la main-d’ceuvre, revenus annuels bruts 4 temps plein
et revenus annuels nets selon les niveaux de la CITE , en équivalents USD,

Cott annuel de la main-d’ceuvre, revenus annuels bruts a temps plein
et revenus annuels nets selon les niveaux de la CITE , en équivalents USD,

Quelles sont les retombées sociales de I'’éducation ? 210

Années supplémentaires d’espérance de vie a 30 ans,
selon le niveau de formation et le sexe (2010) 218

Taux de participation électorale de la population adulte,
selon le niveau de formation et le groupe d’age (2008 et 2010) 219

Différences incrémentales (en points de pourcentage) dans 'engagement
dans les activités sociales, liées a une élévation du niveau de formation (2010)
(avec et sans controle de I'age, du sexe et du revenu) 220

Score moyen des éléves sur I'échelle des attitudes envers 'égalité des droits
des minorités ethniques, selon leur niveau de connaissances civiques (2009) .....221

TABLE DES MATIERES

Numeéro des
indicateurs
de l'édition

201
I

A9

All

Regards sur I'éducation © OCDE 2012 7



TABLE DES MATIERES

CHAPITREB

Indicateur B1
Tableau Bl.1a

Tableau B1.2

Tableau B1.3a

Tableau B1.4

Tableau B1.5a

Tableau B1.5b

Tableau B1.6

Indicateur B2
Tableau B2.1

Tableau B2.2

Tableau B2.3

Tableau B2.4

Indicateur B3

Tableau B3.1

Tableau B3.2a

Tableau B3.2b

Tableau B3.3

Tableau B3.4

Indicateur B4
Tableau B4.1

LES RES?OURCES FINANCIERES ET HUMAINES INVESTIES

DANS L’EDUCATION 223
Quel est le montant des dépenses par éléve/étudiant ? 226
Dépenses annuelles des établissements d’enseignement par éléve/étudiant,

tous services confondus (2009) 238
Dépenses annuelles des établissements d’enseignement par éléve/étudiant

au titre des services éducatifs, des services auxiliaires et de la R-D (2009) ... 239

Dépenses des établissements d’enseignement par étudiant cumulées

sur la durée moyenne des études tertiaires, tous services confondus (2009)....240
Dépenses annuelles des établissements d’enseignement par éléve/étudiant,

tous services confondus, en proportion du PI B par habitant (2009)
Variation des dépenses des établissements d’enseignement primaire,
secondaire et post-secondaire non tertiaire par éléve/étudiant,

tous services confondus, en fonction de différents facteurs
(1995, 2000, 2005 et 2009) 242

Variation des dépenses des établissements d’enseignement tertiaire
par éléve/étudiant, tous services confondus, en fonction de différents facteurs

(1995, 2000, 2005 et 2009) 243
Dépenses annuelles des établissements d’enseignement secondaire par éléve,
tous services confondus, selon les filiéres d’enseignement (2009) ... 244

Quelle part de leur richesse nationale les pays consacrent-ils a 'éducation ? ... 246

Dépenses au titre des établissements d’enseignement en pourcentage du PIB,

selon le niveau d’enseignement (1995, 2000, 2009) 254
Dépenses au titre des établissements d’enseignement en pourcentage du PIB,
selon le niveau d’enseignement (2009) 255
Dépenses au titre des établissements d’enseignement en pourcentage du PIB,
selon la provenance du financement et le niveau d’enseignement (2009)..........256
Dépenses au titre des établissements d’enseignement par catégorie

de services, en pourcentage du PIB (2009) 257
Quelle est la répartition entre investissements public et privé

dans I'éducation ? 258
Part relative des dépenses publiques et privées au titre des établissements
d’enseignement, tous niveaux d’enseignement confondus (2000, 2009)......... 268

Part relative (en pourcentage) des dépenses publiques et privées au titre
des établissements d’enseignement, selon le niveau d’enseignement

(2000, 2009) 269
Part relative (en pourcentage) des dépenses publiques et privées au titre
des établissements d’enseignement tertiaire (2000, 2009) 270

Evolution de la part relative des dépenses publiques au titre
des établissements d’enseignement tertiaire et indice de variation

entre 1995 et 2009 (2000 = 100) (1995, 2000, 2005 et 2009) 271
Dépenses publiques annuelles par éléve/étudiant au titre des établissements

d’enseignement, selon le type d’établissement (2009) 272
Quel est le montant total des dépenses publiques d’éducation?.............. 274
Total des dépenses publiques d’éducation (2009) 281

8 Regards sur I'éducation © OCDE 2012

Numeéro des
indicateurs
de l'édition

2011
I

Bl

B2

B3

B4



Tableau B4.2

Tableau B4.3

Indicateur B5

Tableau B5.1

Tableau B5.2

Tableau B5.3

Provenance du financement public de 'éducation, avant et aprés transferts,
selon les niveaux de l'exécutif pour l'enseignement primaire, secondaire
et post-secondaire non tertiaire (2009) 282

Total des dépenses publiques d’éducation (1995, 2000, 2005, 2009)................ 283

Quels sont les montants des frais de scolarité et des aides publiques
dans I'enseignement tertiaire ? 284

Estimation des frais de scolarité annuels moyens demandés aux ressortissants
nationaux par les établissements d’enseignement tertiaire de type A

(année académique 2008-09) 295
Répartition de I'aide financiére aux étudiants et montant des frais de scolarité
dans l'enseignement tertiaire de type A (année académique 2008-09)........... 297

Aides publiques aux ménages et autres entités privées, au niveau
de l'enseignement tertiaire, en pourcentage des dépenses publiques totales

d’éducation et du PIB (2009) 298
Indicateur B6 A quelles catégories de services et de ressources les dépenses

d’éducation sont-elles affectées ? 300
Tableau B6.1  Dépenses des établissements d’enseignement par catégorie de ressources

dans l'enseignement primaire et secondaire (2009) 306
Tableau B6.2  Dépenses des établissements d’enseignement par catégorie de ressources

et par niveau d’enseignement (2009) 307
Indicateur B7 Quels facteurs influent sur le niveau des dépenses ? 308
Tableau B7.1a  Facteurs utilisés pour calculer le cott salarial des enseignants par éléve

dans l'enseignement primaire (2000, 2010) 320
Tableau B7.1b  Facteurs utilisés pour calculer le cotit salarial des enseignants par éléve

dans le premier cycle de I'enseignement secondaire (2000, 2010)...........cooccvrc. 321
Tableau B7.1c  Facteurs utilisés pour calculer le cotit salarial des enseignants par éléve

dans le deuxiéme cycle de I'enseignement secondaire (2010) 322
Tableau B7.2  Contribution (en USD) de divers facteurs au cott salarial des enseignants

par éléve dans l'enseignement primaire (2000, 2010) 323
Tableau B7.3  Contribution (en USD) de divers facteurs au cott salarial des enseignants

par éléve dans le premier cycle de 'enseignement secondaire (2000, 2010) ......324
Tableau B7.4  Contribution (en USD) de divers facteurs au cott salarial des enseignants

par éléve dans le deuxiéme cycle de I'enseignement secondaire (2010).............325
Tableau B7.5  Grandes réformes mises en oeuvre entre 1995 et 2009 dans des domaines

en rapport avec les quatre facteurs retenus pour calculer le cott salarial

des enseignants par éléve 326
CHAPITRE C ACCES A L’EDUCATION, PARTICIPATION ET PROGRESSION ................. 331
Indicateur C1 Quels sont les effectifs scolarisés ? 332
Tableau C1l.1a Taux de scolarisation, selon I'age (2010) 345
Tableau C1.2  Evolution des taux de scolarisation (1995-2010) 346
Tableau C1.3  Répartition des effectifs scolarisés dans le deuxiéme cycle de I'enseignement

secondaire et dans l'enseignement post-secondaire non tertiaire (2010)........... 347

Tableau C1.4

Effectifs de 'enseignement primaire et secondaire, selon le type
d’établissement et le mode de scolarisation (2010) 348

TABLE DES MATIERES

Numeéro des
indicateurs
de l'édition

201
I

B5

B6

B7

C1

Regards sur I'éducation © OCDE 2012 9



TABLE DES MATIERES

Tableau C1.5

Tableau C1.6
Tableau C1.7a

Indicateur C2

Tableau C2.1

Tableau C2.2
Tableau C2.3

Indicateur C3
Tableau C3.1

Tableau C3.2
Tableau C3.3
Tableau C3.4

Indicateur C4
Tableau C4.1

Tableau C4.2

Tableau C4.3

Tableau C4.4

Tableau C4.5
Tableau C4.6

Indicateur C5

Tableau C5.1a

Tableau C5.2a

Tableau C5.2d

Tableau C5.4a

Indicateur C6
Tableau C6.1

10

Effectifs de 'enseignement tertiaire, selon le type d’établissement et le mode

de scolarisation (2010) 349
Projection des effectifs scolarisés (2010, 2015 et 2020) 350
Espérance de scolarisation de la population 4gée de 5 4 39 ans (2010)................351
En quoi les systémes d’accueil de la petite enfance se différencient-ils

dans le monde ? 352
Taux de scolarisation dans l'enseignement préprimaire et primaire,

selon I'age (2005, 2010) 359
Caractéristiques de 'enseignement préprimaire (2010) 360
Caractéristiques des programmes strictement pédagogiques

et des programmes intégrés dans 'enseignement préprimaire (2010)............ 361
Combien d’étudiants entameront des études tertiaires ? 362
Taux d’accés a 'enseignement tertiaire et pyramide des 4ges

des nouveaux inscrits (2010) 370
Taux d’accés a l'enseignement tertiaire avant 'age typique d’accés (2010)......... 371
Evolution des taux d’acces a l'enseignement tertiaire (1995-2010) ..o 372
Répartition des nouveaux inscrits dans 'enseignement tertiaire,

selon le domaine d’études (2010) 373
Qui étudie a I'étranger et ou ? 374
Etudiants en mobilité internationale et étudiants étrangers

dans l'enseignement tertiaire (2005, 2010) 389
Répartition des étudiants en mobilité internationale et des étudiants étrangers
dans l'enseignement tertiaire, selon le domaine d’études (2010).........oourrcn 390

Répartition des étudiants en mobilité internationale et des étudiants étrangers

dans l'enseignement tertiaire, par pays d’origine (2010) 391
Répartition des ressortissants nationaux scolarisés a I'étranger,
par pays d’accueil (2010) 393

Profil des effectifs d’étudiants étrangers/en mobilité internationale (2010)......... 395

Evolution du nombre d’étudiants étrangers scolarisés hors de leur pays d’origine,

selon la région d’accueil et d’origine (entre 2000 et 2010) 396
La transition entre les études et la vie active : ol en sont les jeunes
del5a29ans? 398

Estimation du nombre d’années en formation et hors formation chez les jeunes

agés de 152429 ans (2010) 410
Pourcentage de jeunes 4gés de 15 a 29 ans scolarisés et non scolarisés,

selon le groupe d’4ge (tranches de cing ans) et la situation au regard

de l'emploi (2010) 412
Pourcentage de jeunes 4gés de 15 a 29 ans scolarisés et non scolarisés,

selon le niveau de formation et la situation au regard de 'emploi (2010).......... 415
Evolution du pourcentage de jeunes scolarisés et non scolarisés

(entre 1997 et 2010) 418
Combien d’adultes participent a des activités de formation?.................424
Cotit annuel total de la main-d’ceuvre des activités de formation

non formelles financées par I'employeur et cott annuel par participant

(2007) 435

Regards sur I'éducation © OCDE 2012

Numeéro des
indicateurs
de l'édition

2011
I

Cc2

Cc3

C4

C5



TABLE DES MATIERES

Numéro des
indicateurs
de 'édition
2011
Tableau 6.3  Coft estimé du temps de travail consacré a des activités de formation E—
non formelles financées par 'employeur au cours de la carriére professionnelle
et en pourcentage du cott annuel de la main-d’ceuvre (2007) ... 436
Tableau C6.4a Participation a des activités de formation non formelles et finalités
de ces derniéres dans la population dgée de 25 4 34 ans et de 55 4 64 ans
(2007) 437
Tableau C6.11 Pourcentage d’individus 4gés de 55 a 64 ans et de 65 a 74 ans ayant participé
a des activités de formation formelles et/ou non formelles (2007) .................438
CHAPITRED ENVIRONNEMENT PEDAGOGIQUE ET ORGANISATION SCOLAIRE.......... 439
Indicateur D1 Combien de temps les éléves passent-ils en classe ? 440 D1
Tableau D1.1  Temps d’instruction obligatoire et prévu dans les établissements publics
(2010) 452
Tableau D1.2a Temps d’instruction par matiére en pourcentage du temps total d’instruction
du programme obligatoire des éléves de 7 4 8 ans (2010) 453
Tableau D1.2b Temps d’instruction par matiére en pourcentage du temps total d’instruction
du programme obligatoire des éléves de 9 4 11 ans (2010) 454
Tableau D1.2¢ Temps d’instruction par matiére en pourcentage du temps total d’instruction
du programme obligatoire des éléves de 12 4 14 ans (2010) 455
Indicateur D2 Quels sont le taux d’encadrement et la taille des classes ? 456 D2
Tableau D2.1  Taille moyenne des classes, selon le type d’établissement et le niveau
d’enseignement (2010) 467
Tableau D2.2  Nombre d’éléves/étudiants par enseignant dans les établissements
d’enseignement (2010) 468
Tableau D2.3  Nombre d’éléves/étudiants par enseignant, selon le type d’établissement
(2010) 469
Tableau D2.4a Personnel enseignant et personnel non enseignant dans les établissements
d’enseignement primaire, secondaire et post-secondaire non-tertiaire (2010)....470
Tableau D2.4b Personnel enseignant et personnel non enseignant dans les établissements
d’enseignement tertiaire (2010) 471
Indicateur D3 Quel est le niveau de salaire des enseignants ? 472 D3
Tableau D3.1  Salaire des enseignants (2010) 482
Tableau D3.2  Evolution du salaire des enseignants entre 2000 et 2010 (2000 = 100).............. 485
Tableau D3.3a  Ajustement des salaires des enseignants dans les établissements publics
(2010) 486
Indicateur D4 Quel est le temps de travail des enseignants ? 488 D4
Tableau D4.1  Organisation du temps de travail des enseignants (2010) 497
Tableau D4.2  Nombre annuel d’heures d’enseignement (2000, 2005, 2010).......ccoruvrvrvrn 498
Indicateur D5 Qui sont les enseignants ? 500
Tableau D5.1  Pyramide des 4ges des enseignants (2010) 510
Tableau D5.2  Pyramide des ages des enseignants (1998, 2010) 511
Tableau D5.3  Répartition des enseignants par sexe (2010) 512
Tableau D5.4  Prérequis pour l'accés a la formation initiale d’enseignant
dans les établissements publics (2010) 513
Tableau D5.5  Conditions d’accés 4 la profession d’enseignant
dans les établissements publics (2010) 515

Regards sur I'éducation © OCDE 2012 ] ]



TABLE DES MATIERES

Indicateur D6
Tableau D6.1

Tableau D6.2a

Tableau D6.2b

Tableau D6.3

Tableau D6.4a

Tableau D6.4b

Tableau D6.5

Indicateur D7

Tableau D7.1a

Tableau D7.2a

Tableau D7.3a

Tableau D7.4a

ANNEXE 1
Tableau X1.1a

Tableau X1.1b

Tableau X1.1c

Tableau X1.1d

Tableau X1.2a

Tableau X1.2b

12

Qui prend les décisions clés au sein des systémes d’éducation ?..............518
Pourcentage de décisions prises a chaque niveau de l'exécutif

dans les établissements publics du premier cycle de 'enseignement

secondaire (2011) 531

Pourcentage de décisions prises a chaque niveau de l'exécutif

dans les établissements publics du premier cycle de l'enseignement secondaire,
selon le domaine (2011) 532
Pourcentage de décisions prises a chaque niveau de l'exécutif

dans les établissements publics du premier cycle de l'enseignement secondaire,

selon le domaine (2011) 533
Pourcentage de décisions prises par les établissements publics

du premier cycle de 'enseignement secondaire, selon le mode de décision

(2011) 534

Pourcentage de décisions prises par les établissements publics du premier cycle
de I'enseignement secondaire, selon le mode de décision et le domaine (2011).......535
Pourcentage de décisions prises par les établissements publics du premier cycle
de I'enseignement secondaire, selon le mode de décision et le domaine (2011).......536
Evolution du pourcentage de décisions du ressort de chaque niveau

de l'exécutif dans les établissements publics du premier cycle

de l'enseignement secondaire (2003, 2007, 2011) 537
Quels sont les parcours et les passerelles vers 'enseignement secondaire

et tertiaire ? 538
Administration d’examens nationaux dans le deuxiéme cycle

de l'enseignement secondaire (2011) 547
Autres tests normalisés (non nationaux) administrés dans de nombreux
établissements du deuxiéme cycle de I'enseignement secondaire (2011)........ 549
Administration d’examens 4 'admission en premiére année

dans l'enseignement tertiaire (2011) 551
Facteurs, critéres ou spécificités appliqués par les établissements

pour décider de I'admission en premiére année dans 'enseignement

tertiaire (2011) 552
CARACTERISTIQUES DES SYSTEMES D’EDUCATION 553
Taux d’obtention d’'un dipléme du deuxiéme cycle du secondaire :

ages typiques d’'obtention des diplomes et méthode employée pour calculer

les taux d’'obtention des diplomes (2010) 554
Taux d’'obtention d'un dipléme de niveau post-secondaire non tertiaire :

ages typiques d’'obtention des diplomes et méthode employée pour calculer

les taux d’'obtention des diplomes (2010) 556

Taux d’'obtention d'un dipléme de niveau tertiaire : 4ges typiques d'obtention
des diplémes et méthode employée pour calculer les taux d’obtention

des diplémes (2009) 557
Taux d’accés a I'enseignement tertiaire : 4ge typique d’accés et méthode

employée pour calculer les taux d’accés (2010) 559
Année scolaire et année budgétaire utilisées pour le calcul des indicateurs,

pays membres de TOCDE 560
Année scolaire et année budgétaire utilisées pour le calcul des indicateurs,

autres pays du G20 561

Regards sur I'éducation © OCDE 2012

Numeéro des
indicateurs
de l'édition

2011
I



ANNEXE 2
Tableau X2.1

Tableau X2.2a

Tableau X2.2b

Tableau X2.3a
Tableau X2.3b

Tableau X2.3c

ANNEXE 3

Liste des participants a cette publication

Autres publications de 'OCDE

STATISTIQUES DE REFERENCE

Vue d’ensemble des principales variables relatives au contexte économique
(période de référence : année civile 2009, prix courants de 2009) ...

Statistiques de référence (période de référence : année civile 2009,
prix courants de 2009)

563

564

565

Statistiques de référence (période de référence : années civiles 1995, 2000
et 2005, prix courants)

566

Salaire des enseignants en devise nationale (2010)

567

Evolution du salaire des enseignants en devise nationale,
par niveau d’enseignement (2000, 2005-10)

569

Statistiques de référence utilisées dans le calcul de la rémunération
des enseignants (2000, 2005-10)

571

SOURCES, METHODES ET NOTES TECHNIQUES

Ce livre contient des...

<< StatlLinkS siisr™

Accédez aux fichiers Excel®
a partir des livres imprimés !

En bas a gauche des tableaux ou graphiques de cet ouvrage, vous trouverez des StatLinks.
Pour télécharger le fichier Excel® correspondant, il vous suffit de retranscrire dans votre
navigateur Internet le lien commencant par : http://dx.doi.org.

Si vous lisez la version PDF de I'ouvrage, et que votre ordinateur est connecté a Internet,

il vous suffit de cliquer sur le lien.

Les StatLinks sont de plus en plus répandus dans les publications de 'OCDE.

575

577

583

TABLE DES MATIERES

Numeéro des
indicateurs
de l'édition

201
I

Regards sur I'éducation © OCDE 2012 ] 3






EDITORIAL

Investir dans les individus, les compétences
et 'éducation pour une croissance économique
et un marché du travail plus inclusifs

Depuis quelque temps déja, le paysage éducatif et économique mondial subit une mutation rapide sous l'effet
de deux grands facteurs : le premier est l'avénement de I'économie de la connaissance qui incite fortement
les individus a développer leurs compétences grace a I'éducation - et les pays a les y aider —, et le deuxiéme
(étroitement lié au premier) est la croissance fulgurante de l'enseignement supérieur a I'échelle planétaire,
créatrice d’'opportunités pour des millions de personnes et source d’'un développement du vivier mondial
d’individus hautement qualifiés.

L'édition 2012 de Regards sur I'éducation examine ce contexte éducatif et économique a la lumiére d’'un autre
changement clé : 'entrée de plain-pied dans la récession économique mondiale en 2009 et 2010. Sans surprise,
les analyses du présent rapport constatent quaucun groupe d’individus ou pays - et ce quel que soit son niveau
d’instruction — n'est 4 l'abri des effets d’'un ralentissement économique 4 l'échelle mondiale. Parallélement,
cette édition confirme 4 quel point I'élévation du niveau de formation continue d’apporter un avantage certain
d’un point de vue économique, sur le marché du travail et pour la société dans son ensemble.

Fondamentalement, il est évident que les individus mieux formés ont eu plus de chance de garder leur emploi
ou d’en changer pendant la récession. Par exemple, entre 2008 (début de la récession) et 2010, le taux de
choémage a fait un bond, passant de 8.8 % — un niveau déja élevé — a 12.5 % pour les individus dont le niveau de
formation est inférieur au deuxiéme cycle de I'enseignement secondaire, et de 4.9 % a 7.6 % pour les individus
titulaires d'un dipléme de fin d’études secondaires, en moyenne, dans les pays de 'OCDE. En revanche, le taux
de chomage des diplomés de l'enseignement supérieur est resté bien en-deca, passant de 3.3 % 4 4.7 % sur la
méme période. Sile rythme de cette évolution est similaire pour les deux groupes d'individus, son impact sur
le marché du travail est en revanche trés différent. Pour 'ensemble des pays de 'OCDE, le taux de chémage
en 2010 était inférieur d’environ un tiers pour les hommes titulaires d'un dipléme de I'enseignement supérieur
a celui des hommes diplémés du deuxiéme cycle de 'enseignement secondaire ; pour les femmes diplémées de
l'enseignement supérieur, cet écart s’établissait a deux cinquiémes.

Qui plus est, 'écart de salaire entre les diplomés de l'enseignement supérieur et les individus dont le niveau
de formation est inférieur n'est pas seulement resté important durant la récession mondiale, il s’est creusé
davantage. En 2008, un homme diplémé de 'enseignement supérieur pouvait espérer toucher des revenus
supérieurs de 58 % a ceux d’'un homme titulaire d’'un dipléme du deuxiéme cycle du secondaire, en moyenne,
dans les pays de 'OCDE. En 2010, cet avantage salarial avait atteint 67 %. De méme, en 2008, les femmes
diplémées de l'enseignement supérieur bénéficiaient d’'un avantage salarial de 54 % par rapport aux femmes
qui avaient seulement atteint le deuxiéme cycle du secondaire. En 2010, cet avantage atteignait 59 %. Ce
phénomeéne ne concerne plus seulement les pays développés. Aujourd’hui, le pays affichant 'avantage salarial
le plus élevé est le Brésil, cet avantage y étant de trois fois supérieur a la moyenne des pays de 'OCDE. La soif
d’éducation est également perceptible a travers les espérances des jeunes éléves dans les économies émergentes.
Le Brésil, la Fédération de Russie et I'Indonésie comptent désormais parmi les dix pays ou la proportion de
jeunes de 15 ans aspirant 4 des carriéres hautement qualifiées est la plus élevée.

Ces chiffres nous montrent que si la récession a certes exercé un impact majeur — en particulier sur les
individus les moins qualifiés —, les conséquences de changements plus généraux dans le paysage éducatif et
économique mondial sont encore plus importantes. Au cours des dix derniéres années, dans les pays de 'OCDE,

Regards sur I'éducation © OCDE 2012 ] 5



EDITORIAL

le pourcentage d’adultes diplémés de l'enseignement supérieur a augmenté trés rapidement, passant de 22 %
en 2000 a 31 % en 2010. Cependant, malgré cette offre florissante d’individus hautement qualifiés — et malgré
les conditions incertaines du marché qui régnent depuis 2008 —, la plupart des individus titulaires d’'un dipléme
del'enseignement supérieur continuent de récolter des bénéfices financiers trés avantageux. Cest le signe que, de
maniére générale, la demande d’employés hautement qualifiés 2 méme de répondre aux besoins de 'économie de la
connaissance dans les pays de 'OCDE a également continué d’augmenter, méme au coeur de la crise économique.

Par conséquent, tant que les sociétés auront besoin de compétences plus avancées, il est probable que les
avantages d’un dipléme de l'enseignement supérieur resteront solides, non seulement a court terme mais
aussi a long terme. Par exemple, la présente édition de Regards sur [éducation estime que, déduction faite des
colits associés, le bénéfice économique a long terme lié 4 l'obtention dans le cadre de la formation initiale d’'un
dipléme de l'enseignement tertiaire, plutét que d'un dipléme du deuxiéme cycle de l'enseignement secondaire,
se monte 4 plus de 160 000 USD pour un homme et 4 environ 110 000 USD pour une femme, en moyenne,
dans 28 pays de TOCDE.

I est important de noter que les contribuables sont, eux aussi, de plus en plus conscients des bénéfices
économiques et sociaux non négligeables obtenus grice aux fonds publics qui sont utilisés pour aider les
individus a suivre des études supérieures. En moyenne, les pays de 'OCDE recoivent un rendement net de
plus de 100 000 USD en suppléments d’'imp6ts sur le revenu et autres économies pour chaque homme dont ils
financent les études supérieures — soit quatre fois le montant de l'investissement public initialement consenti.
Pour une femme, le rendement public net s’éléve 4 environ 2.5 fois le montant de I'investissement public. Bien
entendu, les avantages publics et privés de I'éducation dépassent largement I'aspect purement économique. Par
exemple, cette édition de Regards sur [éducation constate que 'élévation du niveau de formation est associée
4 une espérance de vie plus longue, un meilleur taux de participation électorale et une attitude plus positive
envers l'égalité des droits pour les minorités ethniques.

En réalité, les importants bénéfices qu'un investissement dans 'éducation permet de dégager, a la fois pour les
individus et pour les sociétés, contribuent & expliquer I'une des conclusions les plus marquantes de I'édition
2012 de Regards sur léducation : I'investissement public et privé dans 'éducation a augmenté de facon notable
dans de nombreux pays de 'OCDE durant 'année 2009, alors méme que la récession avait déja commencé. Par
exemple, entre 2008 et 2009, les dépenses des pouvoirs publics, des entreprises et des étudiants individuels et
de leurs familles, tous niveaux d’enseignement confondus, ont augmenté dans 24 des 31 pays de 'TOCDE dont
les données sont disponibles, et ce méme si la richesse nationale, telle que mesurée par le PIB, a diminué dans
26 de ces pays. De méme, entre 2005 et 2009, les dépenses par éléve dans les établissements d’enseignement
primaire, secondaire et post-secondaire ont augmenté de 15 points de pourcentage, en moyenne, dans les pays
de 'OCDE. Dans ce domaine aussi, certaines économies émergentes sont en téte. Ainsi, a titre d’exemple, les
dépenses par éléve/étudiant du Brésil et de la Fédération de Russie ont fait un bond d’environ 60 points de
pourcentage sur la méme période, partant certes de niveaux bien plus bas que ceux des autres pays.

Les dépenses par étudiant dans l'enseignement tertiaire ont, pour leur part, crit de 9 points de pourcentage,
en moyenne, sur la méme période.

En revanche, il est moins surprenant de constater que, tandis que les dépenses publiques au titre de I'éducation
se sont maintenues a 13 % de 'ensemble des dépenses publiques, en moyenne, dans les pays de 'OCDE en 2005
comme en 2009, elles ont diminué dans 19 pays sur 32 au cours de cette période — évolution trés certainement
liée a l'apparition, puis a 'aggravation, de la récession mondiale durant la derniére partie de cette période.
Cependant, le simple fait que des dépenses totales de sources publiques et privées au titre de I'éducation aient
connu une augmentation, quelle quelle soit, au cceur méme du ralentissement économique montre bien les
efforts consentis par les pays et par les individus pour préserver ce que chacun considére comme les avantages

uniques de I'investissement dans I'éducation.

Cela ne signifie pas pour autant qu'augmenter les dépenses permet forcément d’'obtenir de meilleurs résultats.
Ces derniéres années, les décideurs politiques n'ont eu de cesse de mettre en avant la nécessité de voir les
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résultats s'améliorer 4 la hauteur des investissements consentis. En outre, surtout en temps de restriction
budgétaire, les pays doivent faire des choix réfléchis sur l'affectation de leurs ressources limitées — priorité
que 'OCDE aide a aborder grice a des initiatives telles que sa Stratégie sur les compétences. Cette édition de
Regards sur léducation met en lumiére les domaines dans lesquels les pays ont réalisé des progrés notables et
identifie d’autres domaines qui mériteront une attention suivie a l'avenir.

Par exemple, comme le montre en détail notre tout premier indicateur sur 'accueil de la petite enfance, les pays
ont réalisé de formidables avancées dans la scolarisation des tous jeunes enfants — question qui, ces derniéres
années, a acquis une place de premier plan dans les priorités politiques des pays en matiére d’éducation. En
moyenne, dans les pays de 'OCDE disposant de données pour les deux années, les taux de scolarisation dans
des programmes d’accueil a la petite enfance sont passés de 64 % des enfants de 3 ans en 2005 4 69 % en 2010,
et de 77 % des enfants de 4 ans en 2005 a4 81 % en 2010. Plus de trois quarts des enfants de 4 ans sont
désormais inscrits dans des programmes d’accueil a la petite enfance dans 'ensemble des pays de 'OCDE, et
dans une majorité d’entre eux, I'éducation commence maintenant bien avant 'dge de 5 ans pour la plupart
des enfants. Etant donné que la préscolarisation est associée 4 une meilleure performance plus tard dans la
scolarité, ces évolutions sont de bon augure, surtout sil'on considére I'importance croissante que prendront les
compétences des jeunes a 'avenir.

Parmi les autres progrés notables dans les pays de 'OCDE, citons également la participation accrue des
femmes a 'enseignement supérieur. Ainsi, le pourcentage de femmes susceptibles de suivre une formation
universitaire au cours de leur vie a crit de 60 % en 2005 4 69 % en 2010, en moyenne, dans les pays de 'OCDE,
tandis que chez les hommes, ce pourcentage est passé de 48 % 4 55 % sur la méme période. En outre, les femmes
représentent maintenant 59 % de 'ensemble des diplomés a I'issue d'une premiére formation universitaire, en
moyenne, dans les pays de 'TOCDE. Bien que des efforts soient encore a fournir pour améliorer la participation
des femmes a des domaines d’études tels que l'ingénierie, la production et I'informatique - ainsi que leur
représentation parmi les diplomés de programmes de recherche de haut niveau —, les progrés réalisés sont loin
d’étre négligeables.

Par contraste, il apparait clairement que 'amélioration de 'équité et de 'égalité des chances éducatives pour
tous, quel que soit le milieu, reste un défi de taille dans tous les pays. Par exemple, la présente édition de
Regards sur I'éducation conclut que la performance en compréhension de I'écrit des éléves issus de 'immigration
pourrait étre impactée de facon particuliérement négative lorsque ceux-ci fréquentent des établissements avec
de fortes proportions d’éléves dont les familles sont peu instruites. Ce constat met en avant la nécessité de
trouver des remeédes politiques efficaces dans de nombreux pays de 'OCDE.

De méme, les décideurs politiques seraient bien avisés de se pencher sur I'augmentation du nombre de
jeunes de 15 a 29 ans qui ne travaillent pas et ne sont pas en formation : leur proportion a atteint un pic de
presque 16 % en 2010 dans les pays de 'OCDE, aprés quelques années de diminution. Il est probable que,
dans de nombreux pays de 'TOCDE, cette augmentation soit le résultat des fortes difficultés que les jeunes ont
da traverser suite a la récession économique mondiale. Les données des Perspectives de l'emploi de TOCDE
pour 2012 montrent que le chémage des jeunes atteint a présent des niveaux alarmants dans plusieurs
pays de 'OCDE, tendance qui souligne le besoin pour les pays d’examiner des mesures qui peuvent engager
productivement les individus dans ce groupe d’age clé, comme les programmes de formation professionnelle et
loffre d’activités non formelles de formation.

Parallélement, a une époque ou étre titulaire d'un dipléme de 'enseignement supérieur est de plus en plus
indispensable pour assurer une transition fluide sur le marché du travail, de nombreux pays de 'OCDE
doivent faire davantage pour améliorer I'accés de ce niveau d’enseignement pour les jeunes provenant de
milieux défavorisés. Par exemple, cette édition identifie des disparités frappantes dans les chances des
jeunes de faire des études supérieures, selon le niveau de formation de leurs parents. En moyenne, dans
les pays de 'OCDE, les jeunes provenant de familles peu instruites sont deux fois moins susceptibles de
suivre une formation dans 'enseignement supérieur, par rapport a la proportion de ces familles dans la
population. Cependant, les jeunes dont au moins un parent est diplémé de 'enseignement supérieur sont
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presque deux fois plus susceptibles de suivre des études supérieures, par rapport a la proportion de ces
familles dans la population.

Enfin, puisque les mutations dans 'économie mondiale affectent a la fois les pays et les individus, les pays
doivent s’attacher 4 trouver le bon équilibre entre une aide publique adaptée pour I'éducation, et l'obligation
pour les éléves et les familles de prendre en charge certains des cotts. Comme le suggérent les données sur
les dépenses citées précédemment, les éléves et les familles supportent une part croissante des cotts de
I'éducation dans de nombreux pays de TOCDE. Si cette approche générale fait sens dans la mesure ou la plupart
des individus recoivent de nombreux bénéfices de I'éducation, elle peut aussi conduire 4 des scénarii ou les
individus se trouvent confrontés a des obstacles financiers importants lorsqu’ils souhaitent suivre des études
plus poussées — ce qui est maintenant le cas dans plusieurs pays de 'OCDE pour les personnes souhaitant
faire des études supérieures. Par ailleurs, ces obstacles peuvent également empécher les pays d’atteindre leurs
propres objectifs en matiére d’élévation du niveau de formation de leur population.

Avec Regards sur léducation, dont le présent rapport est la 20¢ édition, 'OCDE a aidé des générations de
dirigeants, décideurs politiques et chercheurs a évaluer les performances de leur pays a la lumiére du paysage
éducatif mondial et & définir une trajectoire efficace pour l'avenir. Alors méme que le spectre d'une nouvelle
récession économique apparait de plus en plus menacant dans certains pays, s’il n'est pas déja une réalité dans
d’autres, les conclusions de cette édition pourront s’avérer particuliérement pertinentes. L'investissement
dans les individus, leurs compétences et leur éducation est une démarche clé pour obtenir une croissance
économique et un marché du travail plus inclusifs, mais aussi pour les économies, les sociétés et leurs citoyens !

Ainsi, 'OCDE reste engagée a trouver de nouvelles facons d’apporter des données et des recommandations
politiques précises et pertinentes sur les questions d’éducation les plus pressantes a I'échelle mondiale, afin
d’aider les pays a définir, promouvoir et mettre en place de meilleures politiques d'éducation pour une vie meilleure !

—_——_,
-

Angel Gurria
Secrétaire général de 'TOCDE
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@ La structure

[NTRODUCTION :
L ES INDICATEURS ET LEUR STRUCTURE

Regards sur I'Education 2012 : Les indicateurs de 'OCDE présente un jeu étoffé d’indicateurs actualisés et
comparables qui montrent la situation actuelle de I'éducation a 'échelle internationale sur la base d’'une
méthode acceptée par tous les experts concernés. Ces indicateurs rendent compte des moyens humains et
financiers mobilisés en faveur de 'éducation, du fonctionnement et de I'évolution des systémes d’éducation et
d’apprentissage, et du rendement des investissements consentis dans I'éducation. Ils sont agencés de maniére
thématique et chacun d’entre eux est assorti de données contextuelles. Les indicateurs de 'éducation s’intégrent

dans une structure :

B qui établit une distinction entre les acteurs des systémes d’éducation : les apprenants individuels, les
cadres d’enseignement et d’apprentissage, les prestataires de services d’éducation et I'ensemble du systéme

d’éducation ;

B qui regroupe les indicateurs selon qu’ils abordent des résultats de 'éducation a l'échelle individuelle
ou nationale, des leviers politiques ou des circonstances qui conditionnent ces résultats, ou encore des

antécédents ou contraintes qui situent des choix politiques dans leur contexte ;

B qui détermine & quelles questions politiques les indicateurs fournissent des éléments de réponse et les
classe dans trois grandes catégories : la qualité de l'offre d’enseignement et du rendement de 'apprentissage,
l'égalité des chances dans I'enseignement et, enfin, I'adéquation des ressources et l'efficacité de leur gestion.

Les deux premiéres dimensions sont présentées dans la grille conceptuelle ci-dessous.

1. Lerendement 2. Lesleviers politiques et |3. Les antécédents ou
et les résultats les aspects contextuels contraintes situant
de apprentissage conditionnant les la politique dans son
et de I'enseignement résultats de I'éducation contexte

I. Les apprenants 1.I. La qualité des acquis et | 2.I. Les attitudes, engagements |3.I. Les caractéristiques
individuels leur répartition entre et comportements contextuelles des
les individus individuels apprenants
II. Le cadre 1.II. La qualité dela 2.I1. Lapédagogie, les 3.II. Les conditions
d’enseignement transmission des pratiques d’apprentissage d’apprentissage des
et d’apprentissage savoirs et le climat en salle apprenants et les
de classe conditions de travail
des enseignants
III. Les prestataires 1.IIL. Le rendement et 2.III. Lenvironnement et 3.III. Les caractéristiques
de services la performance l'organisation scolaires des prestataires
d’éducation des établissements de services et de
d’enseignement leur collectivité
IV. Le systéme 1.IV. La performance 2.IV. Le cadre scolaire, 3.IV. Le contexte scolaire,

d’éducation dans
son ensemble

globale du systéme
d’éducation

l'affectation des ressources
et les politiques a l'échelle
du systéme

social, économique
et démographique
des pays
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Les dimensions de la grille contextuelle sont décrites de maniére plus détaillée dans les sections suivantes.

@ Les acteurs des systémes d'éducation

Les indicateurs de I'éducation de 'OCDE visent davantage a évaluer les performances globales des systémes
d’éducation des pays qu'a comparer les différents établissements ou autres entités infranationales. Il est
cependant de plus en plus communément admis qu’il faut bien comprendre les résultats des activités
d’apprentissage et leur corrélation avec les moyens mobilisés et les mécanismes en jeu au niveau individuel et
al'échelle des établissements pour évaluer de nombreuses caractéristiques importantes du développement, du
fonctionnement et de 'impact des systémes d’éducation. Pour tenir compte de cette réalité, la structure des
indicateurs établit une distinction entre un macroniveau, deux mésoniveaux et un microniveau des systémes
de I'éducation, en l'occurrence :

B le systéme d’éducation dans son ensemble ;
B les établissements d’enseignement et les prestataires de services d’éducation ;
B Jenvironnement d’enseignement et d’apprentissage dans les établissements ; et

® les apprenants.

Ces différents niveaux des systémes d’éducation renvoient dans une certaine mesure aux entités aupreés
desquelles des données sont recueillies, mais leur importance s'explique surtout par la variation sensible
de 'impact de nombreuses caractéristiques selon les niveaux a I'étude. La relation entre les résultats des
éléves et la taille des classes peut, par exemple, étre négative au niveau individuel si les éléves des classes a
effectif réduit ont un meilleur contact avec leurs enseignants. En revanche, a I'échelle des établissements, la
relation entre les deux mémes variables est souvent positive (ce qui suggére que les résultats des éléves sont
meilleurs dans les grandes classes que dans les petites classes), car les pratiques de regroupement consistent
souvent a regrouper les éléves plus faibles ou issus de milieux défavorisés dans des classes relativement
petites pour pouvoir leur accorder un soutien plus personnalisé. Enfin, a 'échelle du systéme, la relation
entre les résultats des éléves et la taille des classes dépend aussi du niveau socio-économique des effectifs
des établissements ou de facteurs liés 4 la culture d’apprentissage propre & chaque pays. C’est la raison
pour laquelle des analyses antérieures uniquement fondées sur des macrodonnées ont parfois abouti a des
conclusions erronées.

@ Rendement, leviers politiques et antécédents

La deuxiéme dimension du cadre structurel groupe les indicateurs des niveaux ci-dessus dans les catégories
suivantes :

B les indicateurs sur les résultats observés des systémes d’éducation et en rapport avec I'impact des savoirs
et savoir-faire sur I'individu, la société et 'économie sont regroupés dans la catégorie « Le rendement et les
résultats de l'apprentissage et de l'enseignement » ;

® les indicateurs en rapport avec les leviers politiques et les aspects contextuels qui faconnent le rendement
et les résultats de 'apprentissage et de I'enseignement a chaque niveau du systéme sont regroupés dans la
catégorie « Les leviers politiques et aspects contextuels conditionnant les résultats de I'éducation » ; et

® les leviers politiques et les aspects contextuels sont généralement assortis d’antécédents, c’est-a-dire
de facteurs qui conditionnent ou limitent 'action publique. Ces facteurs sont classés dans la catégorie
« Les antécédents ou contraintes conditionnant l'action publique ». Il convient de souligner que les
antécédents ou contraintes sont d'ordinaire propres a un niveau spécifique du systéme d’éducation et
que des antécédents d'un niveau inférieur du systéme peuvent se muer en leviers politiques 4 un niveau
supérieur du systéme. Ainsi, 'amélioration du niveau de qualification des enseignants est une contrainte
pour les enseignants et les éléves d’'un établissement, mais elle est un levier politique majeur a I'échelle
du systéme.
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@ Conséquences pour I'action publique

Chaque cellule de la grille conceptuelle peut étre utilisée pour analyser un large éventail d’aspects sous
différentes perspectives pertinentes pour l'action publique. Les perspectives retenues sont classées dans les
trois catégories qui constituent la troisiéme dimension du cadre des indicateurs de 'éducation :

B la qualité de l'offre d’enseignement et du rendement de 'apprentissage ;
® [égalité des chances dans l'enseignement et la répartition uniforme des résultats de I'apprentissage ; et

® ladéquation des ressources et l'efficacité de leur gestion.

Aux dimensions décrites ci-dessus vient s’ajouter la perspective temporelle qui permet de modéliser également
les aspects dynamiques de I'évolution des systémes d’éducation.

Les indicateurs de cette édition de Regards sur I‘éducation se répartissent dans la grille contextuelle, mais
chevauchent souvent plusieurs cellules.

La plupart des indicateurs du chapitre A « Les résultats des établissements d’enseignement et I'impact de
l'apprentissage » correspondent a la premiére colonne de la grille contextuelle : « Le rendement et les résultats
de 'apprentissage et de 'enseignement ». Certains indicateurs du chapitre A, dont ceux qui se rapportent a la
variation du niveau de formation entre générations, donnent un apergu des résultats des systémes d’éducation
et décrivent aussi le contexte des politiques actuelles en matiére d’éducation, ce qui permet d'orienter les
politiques sur I'apprentissage tout au long de la vie, par exemple.

Le chapitre B « Les ressources humaines et financiéres investies dans 'éducation » regroupe les indicateurs en

rapport avec des aspects qui sont soit des leviers politiques, soit des contraintes, voire les deux dans certains

cas. Les dépenses unitaires d’éducation sont, par exemple, un levier politique majeur : elles ont un impact on
. . o L L . , . oy

ne peut plus direct au niveau individuel puisqu’elles conditionnent I'environnement d’apprentissage a I'école

et en salle de classe.

Le chapitre C « Accés a I'éducation, participation et progression » propose un éventail d’'indicateurs en rapport
avec les résultats de l'apprentissage, les leviers politiques et des aspects contextuels. L'internationalisation de
I'éducation et le parcours scolaire des individus sont des indicateurs de résultats, dans la mesure ot ils montrent
I'impact des politiques et pratiques a I'échelle de la salle de classe, de I'établissement et du systéme d’éducation,
mais ils sont révélateurs aussi de certains aspects contextuels, car ils identifient des domaines dans lesquels il
serait utile de prendre des mesures pour progresser sur la voie de I'égalité des chances, par exemple.

Le chapitre D « Environnement pédagogique et organisation scolaire » présente des indicateurs en rapport
avec le temps d’instruction, le temps de travail et les salaires des enseignants. Ces indicateurs décrivent des
leviers politiques ainsi que certains aspects contextuels en rapport avec la qualité de 'apprentissage dans le
cadre scolaire et les résultats des apprenants au niveau individuel. Le chapitre comporte également des données
sur le profil des enseignants, sur les niveaux de I'exécutif auxquels sont prises les décisions selon les systémes
d’éducation, ainsi que sur les parcours et passerelles vers l'enseignement secondaire et tertiaire.

Le lecteur notera que, pour la premiére fois, la présente édition de Regards sur léducation contient une
importante quantité de données en provenance de pays du G20 non membres de TOCDE (pour plus de détails,
voir le Guide du lecteur).
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@ Champ couvert par les données

Bien que restant limité dans de nombreux pays faute de données suffisantes, le champ couvert par les
indicateurs englobe, en principe, le systéme d’éducation dans son ensemble (sur le territoire national),
quels que soient le statut ou le mode de financement des établissements d’enseignement a l'étude et les
mécanismes selon lesquels 'enseignement est dispensé. A une exception prés (décrite ci-dessous), les
catégories d’éléves/étudiants et les groupes d’age sont en principe tous inclus : les enfants (y compris les
enfantsayantdesbesoins d’éducation spécifiques),lesadultes, lesressortissantsnationaux, lesressortissants
étrangers, ainsi que les éléves/étudiants qui suivent une formation a distance, un enseignement spécialisé
ou adapté ou encore une formation organisée par un ministére autre que le ministére de I'Education,
a condition que l'enseignement dispensé ait pour principal objectif de former les individus. Toutefois,
les enfants 4gés de moins de trois ans ne sont inclus que s’ils participent a des programmes prenant en
charge des enfants de trois ans au moins. Les données sur les dépenses de formation initiale et les effectifs
scolarisés excluent l'enseignement technique et la formation professionnelle dispensés en entreprise,
sauf s'il s'agit de formations en alternance considérées comme faisant explicitement partie du systéme
d’éducation.

Les formations qui s’adressent aux adultes ou qui sont de type extrascolaire sont prises en considération
pour autant quelles comportent des cours ou des matiéres analogues a ceux de l'enseignement « ordinaire »
ou qu'elles soient sanctionnées par des diplomes équivalents a ceux délivrés al'issue de formations relevant
de l'enseignement ordinaire. Sont exclues les formations que les adultes suivent essentiellement par
intérét personnel, dans un souci d’épanouissement ou 4 des fins récréatives (excepté dans l'indicateur C5
qui porte sur les activités de formation des adultes).

@ Pays couverts par les données

La présente publication contient des données sur 'éducation provenant des 34 pays membres de
I'OCDE, de deux pays non membres qui participent au Projet de TOCDE sur les indicateurs des systémes
d’enseignement (INES) - a savoir le Brésil et la Fédération de Russie -, ainsi que des autres pays du G20
qui ne participent pas au Projet INES - & savoir I'Afrique du Sud, I'Arabie saoudite, 'Argentine, la Chine,
I'Inde et I'Indonésie. Lorsque des données sont disponibles pour ces six pays, les sources sont indiquées
au bas des tableaux et graphiques.

Les données statistiques concernant Israél sont fournies par et sous la responsabilité des autorités
israéliennes compétentes. L'utilisation de ces données par TOCDE est sans préjudice du statut des hauteurs
du Golan, de Jérusalem Est et des colonies de peuplement israéliennes en Cisjordanie aux termes du droit
international.

@ Calcul des moyennes internationales
La plupart des indicateurs présentent la moyenne des pays de 'OCDE et, dans certains cas, le total des
pays de TOCDE.

La moyenne de ’OCDE est la moyenne non pondérée de tous les pays de TOCDE dont les données sont
disponibles ou peuvent étre estimées. La moyenne des pays de 'OCDE correspond donc a la moyenne
des valeurs obtenues au niveau des systémes scolaires nationaux et peut étre utilisée pour comparer
I'indicateur d’'un pays avec celui du pays « type » ou moyen. Elle ne tient pas compte de la taille absolue du
systéme d’éducation de chaque pays.

Le total de ’OCDE est la moyenne pondérée des données de tous les pays de TOCDE dont les données sont
disponibles ou peuvent étre estimées. Il correspond donc 4 la valeur de I'indicateur dans toute la zone de
I'OCDE. Il permet, par exemple, de comparer le montant des dépenses de divers pays a celui de toute la zone
de’OCDE, une entité unique constituée de tous les pays de 'TOCDE dont les données disponibles sont fiables.
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11 convient de souligner que le manque de données peut biaiser considérablement les moyennes et totaux
de POCDE. Etant donné le nombre relativement faible de pays étudiés, aucune méthode statistique n’est
appliquée pour corriger ces biais. Dans les cas ou une catégorie n'existe pas (code « a ») ou que sa valeur
est d'un ordre de grandeur négligeable (code « n ») dans un pays, cette valeur est remplacée par une valeur
nulle lors du calcul de la moyenne de 'OCDE. Si le numérateur et le dénominateur d’un ratio n'existent
pas dans un pays (code « a »), la moyenne de 'OCDE est calculée abstraction faite de ce pays.

Dans les tableaux sur le financement qui contiennent les données de 1995, 2000 et de 2005, les moyennes
et totaux de 'OCDE sont calculés sur la seule base des pays dont les données de 1995, de 2000 et de 2009
sont disponibles. Cette méthode a été retenue, car elle permet de comparer I'évolution des moyennes et
totaux de 'OCDE pendant la période de référence, abstraction faite de la variation due a l'exclusion de
pays dont les données de certaines années ne sont pas disponibles.

Un grand nombre d’'indicateurs présentent également la moyenne des 21 pays de TOCDE qui sont membres
de I'Union européenne (UE21) dont les données sont disponibles ou peuvent étre estimées, en l'occurrence
I'Allemagne, I'Autriche, la Belgique, le Danemark, 'Espagne, I'Estonie, la Finlande, la France, la Gréce,
la Hongrie, I'lrlande, I'Italie, le Luxembourg, les Pays-Bas, la Pologne, le Portugal, la République slovaque,
la République tchéque, le Royaume-Uni, la Slovénie et la Suéde.

Pour certains indicateurs, une moyenne G20 est indiquée. Celle-ci représente la moyenne non pondérée de
toutes les valeurs de I'ensemble des pays du G20 dont les données sont disponibles ou peuvent étre estimées
(UAfrique du Sud, I'Allemagne, I'Arabie saoudite, Argentine, 'Australie, le Brésil, le Canada, la Chine,
la Corée, les Etats-Unis, la Fédération de Russie, la France, I'Inde, I'Indonésie, I'Ttalie, le Japon, le Mexique,
le Royaume-Uni, la Turquie ; 'Union européenne est le 20® membre du G20 mais n’est pas prise en compte
dans ces calculs). La moyenne G20 n'est pas calculée lorsque les données pour la Chine et pour I'Inde sont
manquantes.

@ Classification des niveaux d’enseignement

La classification des niveaux d'enseignement s'inspire dela Classification internationale type de 'éducation
de 1997 (CITE-97). Suite a la récente révision de la CITE 1997, la nouvelle Classification internationale
type de l'éducation (CITE 2011) a été adoptée en novembre 2011. Cette nouvelle classification devrait étre
appliquée pour la premiére fois sur la collecte de données de mai 2014. La CITE 1997 est un instrument
congu pour recueillir des données statistiques sur 'éducation a I'échelle internationale. Elle distingue
six niveaux d’enseignement.

Catégories retenues dans la CITE
Terminologie utilisée dans la présente publication (et sous-catégories)

Enseignement préprimaire CITE O
Premiére étape de I'instruction organisée, congue pour préparer
les trés jeunes enfants au milieu scolaire. Age minimum

d’accés : 3 ans.

Enseignement primaire CITE1
Congu pour donner un solide enseignement de base en
lecture, en écriture et en calcul, et inculquer des connaissances
élémentaires dans quelques autres disciplines.

Age d’accés : entre 5 et 7 ans. Durée : 6 ans.

Enseignement secondaire, premier cycle CITE 2 (sous-catégories : le niveau 2A prépare

Il compléte l'enseignement de base et est d'ordinaire davantage | les éléves a la poursuite d’études générales et
structuré en disciplines et assuré par des enseignants plus débouche sur le niveau 3A ; le niveau 2B a une
spécialisés. Lentrée se fait normalement au terme de 6 ans finalité professionnelle plus marquée, conduisant
d’enseignement primaire ; sa durée est de 3 ans. Dans certains au niveau 3B ; le niveau 2C prépare a accéder
pays, la fin de ce niveau marque la fin de 'enseignement au marché du travail).

obligatoire.
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Enseignement secondaire, deuxiéme cycle

Lenseignement est encore plus fortement spécialisé par
discipline que dans le premier cycle du secondaire, les
enseignants possédant des diplomes d’'un niveau plus élevé. En
régle générale, les éléves sont censés avoir accompli 9 années
d’études ou achevé l'enseignement secondaire du premier cycle
avant d’accéder a ce niveau et ils sont en général 4gés de 15 ou
16 ans.

CITE 3 (sous-catégories : le niveau 3A prépare

les éléves a des études de niveau universitaire

au niveau 5A ; le niveau 3B prépare les éléves a
accéder a un enseignement supérieur a finalité
professionnelle au niveau 5B ; le niveau 3C
prépare les éléves a accéder au marché du travail
ou a une formation post-secondaire non tertiaire,
CITE 4).

Enseignement post-secondaire non tertiaire

D’un point de vue national, les formations a ce niveau peuvent
étre rattachées soit a I'enseignement secondaire du deuxiéme
cycle, soit a I'enseignement post-secondaire, mais du point de
vue des comparaisons internationales, leur situation est moins
nette. Les contenus d’enseignement de ces cursus peuvent ne
pas étre d’'un niveau beaucoup plus avancé que dans

le deuxiéme cycle du secondaire et sont sans aucun doute

d’un niveau inférieur a ceux de I'enseignement supérieur.
L’acces a ce niveau exige en régle générale d’avoir achevé un
enseignement secondaire du deuxiéme cycle. La durée de

cet enseignement représente d’'ordinaire entre 6 mois et 2 ans
d’études a temps plein.

CITE 4 (sous-catégories : le niveau 4A doit
préparer les éléves a accéder a des formations
de l'enseignement tertiaire (ou « supérieur »),
a la fois de niveau universitaire et a finalité
professionnelle ; le niveau 4B prépare en régle
générale les éléves A entrer dans la vie active).

Enseignement tertiaire

CITE 5 (sous-catégories S5A et 5B, voir ci-dessous)

Enseignement tertiaire de type A

Les cursus « longs » ont des contenus théoriques et visent a
préparer les étudiants a accéder a des programmes de recherche
de haut niveau ou a l'exercice de professions exigeant un niveau
élevé de compétences comme la médecine, la dentisterie ou
larchitecture. La durée de ces cursus représente au moins 3
(mais plus souvent 4) années d’études 4 temps plein. Ces
programmes ne sont pas exclusivement proposés dans des
établissements universitaires ; en outre, tous les programmes
reconnus au niveau national comme programmes universitaires
ne remplissent pas nécessairement les critéres pour étre classés
dans les programmes tertiaires de type A. Les programmes
tertiaires de type A comprennent les programmes menant a

un dipléme sanctionnant une deuxiéme formation tertiaire de
type A, comme le master’s degree aux Etats-Unis.

CITE 5A

Enseignement tertiaire de type B

Les cursus « courts » sont de nature plus pratique ou sont axés
sur l'acquisition des compétences dont les étudiants ont besoin
pour exercer immédiatement des métiers spécifiques, bien

que certaines bases théoriques soient parfois couvertes dans
ces programmes. La durée de ce cursus représente au moins

2 années d’études a temps plein mais 3 années est une durée
plus courante.

CITE 5B

Programmes de recherche de haut niveau

Ces cursus meénent directement a l'octroi d’un titre sanctionnant
la recherche de haut niveau, par exemple un Ph.D. Dans la
plupart des pays, la durée théorique de ces programmes est de

3 ans, a temps plein (pour une durée totale cumulée d’au moins
7 ans en équivalent temps plein au niveau tertiaire), bien que la
durée d'inscription dans le programme soit généralement plus
longue. Ces cursus sont consacrés a des études approfondies et &
des travaux de recherche originaux.

CITE 6

25
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Le glossaire (www.oecd.org/edu/eag2012) décrit les niveaux de la CITE de maniére détaillée etI'annexe 1 indique
les 4ges typiques d'obtention des diplomes correspondant aux principaux programmes d'enseignement par
niveau de la CITE. Le lecteur notera que la nouvelle classification CITE 2011 apparaitra pour la premiére fois
dans l'édition 2014 de Regards sur I'éducation.

@ Ssymboles remplacant les données manquantes
Les symboles suivants sont utilisés dans les tableaux et les graphiques :

a Les données de la catégorie sont sans objet.

c Les observations sont trop peu nombreuses pour calculer des estimations fiables (par exemple,
les données portent sur moins de 3 % des éléves ou les établissements ne sont pas suffisamment
nombreux pour faire des déductions valides). Néanmoins ces valeurs sont incluses dans le calcul
des moyennes.

m Les données ne sont pas disponibles.

n L'ordre de grandeur est négligeable ou nul.

Er. T. Erreur type.

w Les données ont été exclues a la demande du pays concerné.

x Les données sont incluses sous une autre rubrique/dans une autre colonne du tableau (par exemple,
«x(2) » signifie que les données sont incluses dans la colonne n° 2).

~ La moyenne n'est pas comparable aux autres niveaux d’enseignement.

@ Autres références

Le site www.oecd.org/edu/eag2012 décrit de maniére détaillée les méthodes utilisées pour calculer les
valeurs des indicateurs, explique comment interpréter ces valeurs dans les différents contextes nationaux
et donne des renseignements sur les sources de données sollicitées. Les données sur lesquelles se fondent
les indicateurs et le glossaire détaillé des termes techniques utilisés dans cette publication peuvent
également étre consultés sur ce site.

Tout changement introduit dans I'édition de 2012 de Regards sur I‘éducation aprés impression sera indiqué
sur le site www.oecd.org/edu/eag2012.

Le site du Programme international de 'OCDE pour le suivi des acquis des éléves (PISA) (www.pisa.oecd.org)
décrit cette enquéte, dont les résultats sont a la base de nombreux indicateurs de cette publication.

Cette édition de Regards sur [éducation applique « StatLinks », la solution de publication en ligne de TOCDE :
tous les graphiques et tableaux de la présente édition de Regards sur I‘éducation 2012 sont accompagnés
d’'un lien hypertexte (URL) qui donne accés a un classeur au format Excel contenant les données de
référence. Ces liens sont stables et ne seront pas modifiés a I'avenir. De plus, il suffit aux lecteurs de la version
électronique de Regards sur [éducation de cliquer sur ces liens pour ouvrir les classeurs correspondants dans
une autre fenétre.

@ Codes des entités territoriales

Les codes suivants sont utilisés dans certains graphiques. Les noms des pays ou entités territoriales sont
repris dans le texte. Le lecteur notera que dans les tableaux de la présente publication, la Communauté
flamande de Belgique et la Communauté francaise de Belgique sont désignées par les abréviations
« Belgique (Fl.) » et « Belgique (Fr.) », respectivement.

2 6 Regards sur I'éducation © OCDE 2012



ARG Argentine

AUS Australie

AUT Autriche

BEL Belgique

BFL Belgique (Communauté flamande)
BFR Belgique (Communauté francaise)
BRA Brésil

CAN Canada

CHE Suisse

CHL Chili

CHN Chine

CZE République tchéque

DEU Allemagne

DNK Danemark

ENG Angleterre

ESP Espagne

EST Estonie
FIN Finlande
FRA France
GRC Greéce
HUN Hongrie
IDN Indonésie
IND Inde

IRL Irlande
ISL Islande
ISR  Israél
ITA Italie
JPN Japon
KOR Corée
LUX Luxembourg
MEX Mexique
NLD Pays-Bas

GUIDE DU LECTEUR

NOR Norvege

NZL Nouvelle-Zélande
POL Pologne

PRT Portugal

RUS Fédération de Russie
SAU Arabie saoudite
SCO Ecosse

SVK République slovaque
SVN Slovénie

SWE Suéde

TUR Turquie

UKM Royaume-Uni

USA Etats-Unis

ZAF Afrique du Sud
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Chapitre

|LES RESULTATS DES ETABLISSEMENTS
D'ENSEIGNEMENT ET L' IMPACT
DE L' APPRENTISSAGE

Indicateur A1 Quel est le niveau de formation de la population adulte ?
StatLink S=P http://dx.doi.org/10.1787/888932680592

Indicateur A2 Combien d’éléves termineront leurs études secondaires ?
StatLink Su=P¥ http://dx.doi.org/10.1787/888932680820

Indicateur A3 Combien d’étudiants termineront leurs études tertiaires ?
StatLink SW=M http://dx.doi.org/10.1787/888932681029

Indicateur A4 En quoi les aspirations professionnelles et les domaines d’études
dans 'enseignement tertiaire se différencient-ils entre les sexes ?
StatLink =P http://dx.doi.org/10.1787/888932681162

Indicateur A5 Comment les éléves issus de 'immigration réussissent-ils a I'école ?
StatLink S http://dx.doi.org/10.1787/888932681333

Indicateur A6 Dans quelle mesure le niveau de formation des parents influe-t-il sur 'accés
alenseignement tertiaire ?
StatLink Sa=P™ http://dx.doi.org/10.1787/888932681428

Indicateur A7 Dans quelle mesure le niveau de formation affecte-t-il le taux d’emploi ?
StatLink =P http://dx.doi.org/10.1787/888932681523

Indicateur A8 Quel avantage financier le niveau de formation procure-t-il ?
StatLink S http://dx.doi.org/10.1787/888932681808

Indicateur A9 Quels sont les facteurs qui incitent a investir dans I'éducation ?
StatLink SW=P http://dx.doi.org/10.1787/888932681998

Indicateur A10 En quoi le niveau de formation influe-t-il sur la croissance économique,
le cott de la main-d’ceuvre et le pouvoir d’achat ?
StatLink Sr=P¥ http://dx.doi.org/10.1787/888932682093

Indicateur A11 Quelles sont les retombées sociales de 'éducation ?
StatLink S=P¥ http://dx.doi.org/10.1787/888932682226
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INDICATEUR A1

QUEL EST LE NIVEAU DE FORMATION DE LA POPULATION
ADULTE ?

® Dans la plupart des pays de 'OCDE, le pourcentage de diplémés de l'enseignement tertiaire est
plus élevé, parfois de facon considérable, chez les individus 4gés de 25 4 34 ans que chez ceux
agés de 55 a 64 ans. LAllemagne, les Etats-Unis et Israél échappent a ce constat.

® Dans la plupart des pays de 'OCDE, le pourcentage de diplémés du deuxiéme cycle de
l'enseignement secondaire est nettement plus élevé chez les jeunes adultes (soit les 25-34 ans)
que chez les adultes plus 4gés (soit les 55-64 ans). Selon les chiffres de 2010, le pourcentage
de diplémés du deuxiéme cycle de I'enseignement secondaire est égal ou supérieur a 80 % chez
les 25-34 ans dans 25 pays de TOCDE.

Graphique A1.1. Proportion de diplomés de 'enseignement tertiaire
dans la population (2010)
En pourcentage, selon le groupe d’ige
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1. Année de référence : 2002.

2. Année de référence : 2009.

3. Année de référence : 2000.

Les pays sont classés par ordre décroissant de la proportion de diplomés de lenseignement tertiaire dans la population dgée de 25 a 34 ans.
Source : OCDE. Tableau Al.3a. Voir les notes 4 l'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).

StatLink SusP™ http://dx.doi.org/10.1787/888932677913

@ Contexte

Le niveau de formation sert souvent d’indicateur pour rendre compte du capital humain -
c’est-a-dire du niveau de compétence de la population et de la main-d’ceuvre. La mondialisation
et le progrés technologique ne cessant de modifier les besoins du marché du travail mondial,
la demande d’individus qui possédent des connaissances plus vastes, des savoir-faire plus
spécialisés, des facultés analytiques de pointe et de solides compétences en communication
continue d’augmenter. Dans ce contexte, les individus font des études plus poussées que par
le passé, ce qui a entrainé une modification sensible de la répartition de la population entre les
niveaux de formation au fil du temps.

Parallélement, 'émergence de nouvelles puissances économiques - et les efforts de longue haleine
consentis par certains pays pour financer et développer leur systéme d’enseignement tertiaire — a
transformé le paysage mondial des niveaux de formation. Ces derniéres années, des pays qui ont
longtemps occupé la téte du classement avec une large avance perdent du terrain, avec 'élévation
extrémement rapide du niveau de formation dans d’autres pays.
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Au cours des derniéres années, la crise économique mondiale a vraisemblablement affecté la
répartition de la population entre les niveaux de formation 4 deux égards. En premier lieu, elle
a encouragé les individus a poursuivre leurs études pour se prémunir contre le risque de ne pas
trouver d’emploi stable ou de ne pas réussir a le garder en temps de crise. En deuxiéme lieu, la
situation morose sur le marché du travail a réduit certains des cotits de 'éducation, notamment
le manque a gagner pendant les études, ce qui incite aussi les individus 4 poursuivre leurs études.

@ Autres faits marquants

® Sjles taux actuels d’obtention d’un dipléme tertiaire se maintiennent chez les 25-34 ans,
le pourcentage de dipl6més de ce niveau d’enseignement augmentera en Corée, en Irlande
et au Japon (entre autres) au point que ces pays dépasseront les autres pays de ’'OCDE
dans le classement, mais diminuera en Allemagne, en Australie et au Brésil (entre autres), au
point de reléguer ces pays derriére les autres pays de 'TOCDE.

® La formation professionnelle est trés importante dans de nombreux pays. En Allemagne,
en Autriche, en Hongrie, en République slovaque, en République tchéque et en Slovénie, le
niveau de formation le plus élevé atteint par plus de 50 % des 25-64 ans est un dipléme de fin
d’études secondaires ou post-secondaires non tertiaires en filiére professionnelle.

= Malgré des progrés sensibles, le pourcentage de diplémés du deuxiéme cycle de l'enseignement
secondaire reste nettement inférieur a la moyenne de 'OCDE dans certains pays. Au Brésil, en
Chine, au Mexique, au Portugal et en Turquie, le pourcentage d’individus 4gés de 25 a 35 ans
qui ne sont pas diplémés du deuxiéme cycle de l'enseignement secondaire atteint ainsi
environ 50 %, parfois beaucoup plus.

@ Tendances

Les efforts consentis pour accroitre le niveau de formation de la population se sont révélés
particuliérement payants aux deux extrémités du spectre de formation. En 1997, 36 % des
individus agés de 25 a 64 ans disposaient d’'un niveau de formation inférieur au deuxiéme cycle de
l'enseignement secondaire, 43 % étaient diplomés du deuxiéme cycle de l'enseignement secondaire
ou de l'enseignement post-secondaire non tertiaire et 21 % étaient diplomés de I'enseignement
tertiaire, en moyenne, dans les pays de 'OCDE. En 2010, le pourcentage d’individus dont le
niveau de formation est inférieur au deuxiéme cycle de l'enseignement secondaire a diminué
de 10 points de pourcentage, alors que le pourcentage de diplémés de I'enseignement tertiaire
a augmenté de 10 points de pourcentage ; le pourcentage de diplémés du deuxiéme cycle de
l'enseignement secondaire ou de 'enseignement post-secondaire non tertiaire n’a que légérement
progressé, de 1 point de pourcentage.

@ Remarque

Dans cette publication, plusieurs indicateurs sont utilisés pour rendre compte du niveau
de formation des individus et de sa variation entre les groupes de populations et les pays.
L'indicateur A1 montre le niveau de formation de la population, soit le pourcentage d’individus
diplémés dans la population par niveau d’enseignement. Quant aux indicateurs A2 et A3, qui
portent sur le taux d'obtention d’un dipléme, ils estiment le pourcentage de jeunes adultes qui
termineront avec succés une formation du niveau considéré au cours de leur vie. L'indicateur A2
estime le pourcentage d’individus qui entameront une formation relevant du deuxiéme cycle de
I'enseignement secondaire et qui la termineront avec succés au terme de la durée normale de ces
études (voir I'encadré A2.1 dans l'indicateur A2 pour plus de précisions a ce sujet).

INDICATEUR A1
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CHAPITRE A LES RESULTATS DES ETABLISSEMENTS D’ENSEIGNEMENT ET L' IMPACT DE L' APPRENTISSAGE

Analyse
Niveau de formation dans les pays de 'OCDE

Enseignement tertiaire (supérieur)

Le pourcentage de diplémés de l'enseignement tertiaire a sensiblement augmenté au cours des 30 derniéres
années. Dans les pays de 'OCDE, en moyenne 38 % des individus sont diplémés de 'enseignement tertiaire
chezles 25-34 ans, contre 23 % chez les 55-64 ans. Le Canada, la Corée, la Fédération de Russie et le Japon sont
en téte du classement des pays de 'OCDE et du G20 : le pourcentage de jeunes adultes (4gés de 25 a 34 ans)
diplémés de l'enseignement tertiaire y est égal ou supérieur a 55 % (voir le graphique A1.1). En Corée, en France,
en Irlande, au Japon et en Pologne, la différence de pourcentage de diplémés de I'enseignement tertiaire entre
les adultes plus jeunes et plus 4gés atteint ou dépasse 25 points de pourcentage (voir le tableau Al.3a).

Deuxiéme cycle de 'enseignement secondaire

Le dipléme de fin d’études secondaires est désormais la norme dans la quasi-totalité des pays de 'OCDE.
Dans les pays de 'OCDE, en moyenne 74 % des individus 4gés de 25 a 64 ans sont diplomés de ce niveau
d’enseignement, un pourcentage qui atteint 82 % chez les individus 4gés de 25 a 34 ans. Chez les 25-64 ans, les
pourcentages de diplémés du deuxiéme cycle de I'enseignement secondaire ne sont inférieurs a 70 % que dans
quelques pays de 'OCDE - en Espagne, en Greéce, en Islande, en Italie, au Mexique, au Portugal et en Turquie.
Toutefois, ces pourcentages ont énormément augmenté de génération en génération dans certains de ces pays.
Au Chili, en Corée, en Espagne, en Gréce, en Irlande, en Italie et au Portugal, par exemple, on observe i cet
égard une progression égale ou supérieure a 30 points de pourcentage entre les plus 4gés (les 55-64 ans) et les
plus jeunes (les 25-34 ans) (voir le tableau Al.2a).

Graphique A1.2. Proportion de titulaires d’un diplome égal ou supérieur
au deuxiéme cycle du secondaire’ dans la population (2010)
En pourcentage, selon le groupe d’dge
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1. Les programmes courts de niveau CITE 3C sont exclus.

2. Année de référence : 2002.

3. Année de référence : 2009.

4. Année de référence : 2000.

Les pays sont classés par ordre décroissant du pourcentage d'individus dgés de 25 a 34 ans dont le niveau de formation est égal ou supérieur au deuxiéme cycle
du secondaire.

Source : OCDE. Tableau Al.2a. Voir les notes a 'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).

StatlLink Si=P™ http://dx.doi.org/10.1787/888932677932
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Quel est le niveau de formation de la population adulte ? - INDICATEURA1 ~ CHAPITRE A

Par contraste, le pourcentage de diplémés du deuxiéme cycle de l'enseignement secondaire n’a que légérement
augmenté ou a méme diminué dans des pays ou il était traditionnellement élevé dans les générations plus dgées.
Ainsi, ce pourcentage n’a pas augmenté de plus de 5 points de pourcentage entre les 55-64 ans et les 25-34 ans
en Allemagne, en Estonie et en Norveége, et a légérement diminué aux Etats-Unis (voir le graphique A1.2).

Plus généralement, les pourcentages de diplémés du deuxiéme cycle de l'enseignement secondaire varient
moins entre les groupes d’age dans les pays de 'OCDE ou le niveau de formation de la population adulte est
élevé dans I'ensemble. Parmi les autres pays du G20 dont les données sont disponibles, le Brésil, la Chine et la
Fédération de Russie ont nettement accru le pourcentage de diplomés du deuxiéme cycle de 'enseignement
secondaire entre les générations, méme si 80 % des 25-34 ans ne sont toujours pas diplémés de ce niveau
d’enseignement en Chine (voir le tableau Al.2a).

Evolution future du pourcentage de diplomés de I'enseignement tertiaire

Pour en revenir a lenseignement tertiaire, le graphique Al.3 compare l'évolution du pourcentage de
diplémés de l'enseignement tertiaire entre les générations au pourcentage de diplomés de I'enseignement
tertiaire chez les 25-64 ans, pour en dégager les tendances futures dans la population mondiale. Dans le
quadrant supérieur droit figurent, par exemple, les pays ou le pourcentage de diplémés de l'enseignement
tertiaire est élevé et pourrait encore augmenter a I'avenir. La Corée, I'lIrlande et le Japon en font partie.

Graphique A1.3. Proportion (et croissance potentielle de cette derniére)
de diplomés de I'enseignement tertiaire dans la population (2010)

Ecart entre les proportions de diplomés de lenseignement tertiaire
parmi les 25-34 ans et les 25-64 ans (points de pourcentage)
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Source : OCDE. Tableau Al.3a. Voir les notes a l'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).
StatLink SaSP™ http://dx.doi.org/10.1787/888932677951
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CHAPITRE A LES RESULTATS DES ETABLISSEMENTS D’ENSEIGNEMENT ET L' IMPACT DE L' APPRENTISSAGE

Dans le quadrant inférieur droit figurent les pays, tels que I'Estonie, les Etats-Unis, la Fédération de Russie, la
Finlande et Israél, qui comptent un pourcentage élevé de diplomés de 'enseignement tertiaire, mais vont voir
un nombre croissant de pays se rapprocher de leur pourcentage, voire le dépasser dans les prochaines années.

Dans le quadrant supérieur gauche figurent des pays, tels que le Chili, la France et la Pologne, ot1 le pourcentage
de diplémés de l'enseignement tertiaire est inférieur a la moyenne de 'OCDE, mais devrait s’en rapprocher
a l'avenir si les pourcentages actuels de diplomés se maintiennent chez les 25-34 ans. Enfin, les pays ou
le pourcentage de diplémés de l'enseignement tertiaire est moins élevé et devrait diminuer a 'avenir sont
regroupés dans le quadrant inférieur gauche du graphique. Ce désavantage est particuliérement marqué
en Allemagne, en Autriche et au Brésil. Il y a lieu de signaler que les taux d’'obtention d’un dipléme de fin
d’études tertiaires donnent des informations plus récentes pour juger de 'évolution probable du pourcentage
de diplémeés de ce niveau d’enseignement dans la population (voir 'indicateur A3).

Graphique A1.4. Prévalence de ’enseignement et de la formation professionnels (2010)
Pourcentage de diplomés du deuxiéme cycle de I'enseignement secondaire/de l'enseignement post-secondaire
non tertiaire (CITE 3/4, niveau de formation le plus élevé atteint) dans la population dgée de 25 a 64 ans,
selon l'orientation des programmes
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Les pays sont classés par ordre décroissant du pourcentage total (hommes et femmes) de diplomés d'une formation générale du deuxiéme cycle de lenseignement
secondaire/de lenseignement post-secondaire non tertiaire (CITE 3/4, niveau de formation le plus élevé atteint) dans la population dgée de 25 a 64 ans.
Source : OCDE. Tableau A1.5. Voir les notes 4 l'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).

StatLink Sir=™ http://dx.doi.org/10.1787/888932677970
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Quel est le niveau de formation de la population adulte ? - INDICATEURA1 ~ CHAPITRE A

Formation professionnelle

Suivre des études tertiaires n’est pas le seul moyen qui s'offre aux individus pour acquérir les compétences
demandées aujourd hui sur le marché du travail. Les formations professionnelles et techniques, qui permettent
d’acquérir des savoirs et des savoir-faire dans certains métiers de la production ou d’autres secteurs spécialisés,
proposent une autre approche. Certains pays, dont le Royaume-Uni, ont pris conscience de la demande soutenue
de travailleurs possédant des compétences qui ne sont généralement pas inculquées dans les formations
tertiaires académiques et ont pris diverses mesures pour renforcer cette composante du systéme d’éducation.

Les formations professionnelles sont congues pour permettre a ceux qui les suivent d’acquérir les compétences
pratiques, les savoir-faire et les facultés de compréhension nécessaires pour exercer une profession donnée
ou travailler dans des secteurs spécifiques. La réussite & ces formations est sanctionnée par des qualifications
professionnelles valorisables sur le marché du travail et qui sont reconnues par les autorités compétentes des
pays ot elles sont délivrées (par exemple, le ministére de I'Education, les organisations patronales, etc.).

Chart A1.5. Ecart entre les proportions de diplomés de 'enseignement tertiaire
parmi les 25-34 ans et les 35-44 ans, selon le sexe (2010)

[ Pourcentage de femmes agées de 25 & 34 ans moins pourcentage de femmes 4gées de 35 4 44 ans

B Pourcentage d’hommes 4gés de 25 4 34 ans moins pourcentage d’hommes agés de 35 4 44 ans
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Canada - Canada
Brésil? [ Brésil?

Islande — Islande
Féd. de Russie® e— Féd. de Russie®
Finlande ‘ Finlande
Points de pourcentage -15 -10 -5 0 5 10 15 20 25 30 Points de pourcentage

1. Année de référence : 2000.

2. Année de référence : 2009.

3. Année de référence : 2002.

Les pays sont classés par ordre décroissant de lécart entre les proportions de femmes diplomées de lenseignement tertiaire parmi les 25-34 ans et les 35-44 ans.
Source : OCDE. Tableaux A1.3b et Al.3c disponibles en ligne. Voir les notes a l'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).

StatLink Sir=™ http://dx.doi.org/10.1787/888932677989
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CHAPITRE A LES RESULTATS DES ETABLISSEMENTS D ENSEIGNEMENT ET L'IMPACT DE L APPRENTISSAGE

Le pourcentage de diplomés en filiére professionnelle tend a étre trés élevé dans les pays qui attachent depuis
longtemps beaucoup d’importance a ce type de formation ou dont les systémes de formation en alternance
sont bien développés, notamment en Allemagne, en Autriche, en Hongrie, en République slovaque, en
République tchéque et en Slovénie. La filiére professionnelle représente toutefois une partie significative du
systéme d’éducation dans de nombreux autres pays. Dans 10 autres pays de 'OCDE, pour plus de 30 % des
individus 4gés de 25 4 64 ans, le niveau de formation le plus élevé atteint est un diplome du deuxiéme cycle de
I'enseignement secondaire ou de l'enseignement post-secondaire non tertiaire en filiére professionnelle (voir
le tableau A1.5).

Bien que la filiére professionnelle soit parfois considérée comme étant plus attractive pour les individus
de sexe masculin, il est intéressant de constater que dans de nombreux pays, les femmes représentent un
pourcentage substantiel des diplomés du deuxiéme cycle de I'enseignement secondaire ou de l'enseignement
post-secondaire non tertiaire en filiére professionnelle (voir le graphique A1.4). Chez les 25-64 ans, les femmes
sont méme légérement plus nombreuses que les hommes dans leffectif dipl6mé de ces niveaux d’enseignement
en filiére professionnelle en Allemagne, en Espagne, au Luxembourg, au Portugal et en Suisse. Cela dit, elles
tendent a l'emporter aussi sur les hommes dans l'effectif diplomé de ces niveaux d’enseignement en filiére
générale dans de nombreux autres pays de 'OCDE (voir le tableau A1.5). Dans la plupart des pays, la variation
du pourcentage de dipldmés de I'enseignement tertiaire entre les 25-34 ans et les 35-44 ans est plus forte entre
les femmes quentre les hommes (voir le graphique A1.5).

Evolution du niveau de formation dans les pays de 'OCDE

Le tableau A1.4 montre 'évolution de la répartition des 25-64 ans entre les niveaux de formation entre 1997
et 2010. Le pourcentage de diplémés de l'enseignement tertiaire a progressé a raison de plus de 5 % par
an, en moyenne, en Corée, en Irlande, au Luxembourg, en Pologne, au Portugal et en République slovaque.
Le pourcentage d’individus dont le niveau de formation est inférieur au deuxiéme cycle de l'enseignement
secondaire a régressé d’au moins 5 % par an au Canada, en Irlande, au Luxembourg, en Pologne, en République
slovaque et en République tchéque. Le pourcentage de diplémés du deuxiéme cycle de l'enseignement secondaire
et de 'enseignement post-secondaire non tertiaire n’a nulle part augmenté de plus de 5 %. Il n’a augmenté de
plus de 4 % qu’au Portugal.

Dans les pays de 'OCDE, le pourcentage d’individus 4gés de 25 a 64 ans dont le niveau de formation est
inférieur au deuxiéme cycle de 'enseignement secondaire a diminué, en moyenne, de 3.2 % depuis 1997, alors
que le pourcentage de dipléomés du deuxiéme cycle de l'enseignement secondaire ou de 'enseignement post-
secondaire non tertiaire a augmenté de 0.6 % par an et le pourcentage de diplomés de l'enseignement tertiaire,
de 3.7 % par an. C'est aux deux extrémités du spectre de formation que la situation a le plus évolué, en grande
partie parce que les travailleurs plus 4gés dont le niveau de formation est moins élevé partent progressivement
a la retraite et que le systéme d’enseignement tertiaire s’est fortement développé dans de nombreux pays au
cours de ces derniéres années.

Ce développement est allé de pair avec une évolution encore plus rapide de la demande de compétences dans la
plupart des pays de 'OCDE. Les relations entre I'éducation et la demande de compétences sont étudiées dans
les indicateurs en rapport avec le marché du travail, en l'occurrence 'emploi et le chémage (voir 'indicateur A7),
les revenus du travail (voir I'indicateur A8), les incitations a investir dans I'éducation (voir 'indicateur A9), le
cout de la main-d’ceuvre et les revenus nets des travailleurs (voir I'indicateur A10), et le passage de l'école a la
vie active (voir I'indicateur C5).

Définitions
La définition des différents niveaux d’enseignement est celle retenue dans la Classification internationale

type de l'éducation (CITE-97). La description des niveaux denseignement de la CITE-97 et des niveaux
d’enseignement et de formation correspondants par pays figure 4 'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).
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Quel est le niveau de formation de la population adulte ? - INDICATEURA1 ~ CHAPITRE A

Méthodologie
Les données relatives a la population et au niveau de formation proviennent des bases de données de 'TOCDE

et d’Eurostat qui ont été compilées a partir des Enquétes nationales sur la population active. Les sources

nationales des données figurent a I'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).

Les profils de formation sont établis a partir du pourcentage d’individus diplémés de chaque niveau
d’enseignement dans la population 4gée de 25 a 64 ans.

Les données statistiques concernant Israél sont fournies par et sous la responsabilité des autorités israéliennes
compétentes. L'utilisation de ces données par 'OCDE est sans préjudice du statut des hauteurs du Golan, de
Jérusalem-Est et des colonies de peuplement israéliennes en Cisjordanie aux termes du droit international.

Reéférences
OCDE (2004), Guide de 'OCDE pour l'établissement de statistiques internationalement comparables dans le domaine
de I'éducation : Concepts, normes, définitions et classifications, Editions OCDE.

D’autres documents en rapport avec cet indicateur sont disponibles en ligne :

o Tableau A1.1b. Niveau de formation des hommes (2010)
StatlLink =™ http://dx.doi.org/10.1787/888932680630

o Tableau Al.1c. Niveau de formation des femmes (2010)
StatlLink Si=™ http://dx.doi.org/10.1787/888932680649

* Tableau A1.2b. Proportion d’hommes titulaires d’'un diplome égal ou supérieur au deuxiéme cycle
du secondaire dans la population (2010)

StatLink SarSP™ http://dx.doi.org/10.1787/888932680687

o Tableau Al.2c. Proportion de femmes titulaires d’un diplome égal ou supérieur au deuxiéme cycle
du secondaire dans la population (2010)

StatLink S http://dx.doi.org/10.1787/888932680706

+ Tableau A1.3b. Proportion d’hommes titulaires d’un diplome de niveau tertiaire dans la population (2010)

StatLink Sir=P http://dx.doi.org/10.1787/888932680744

+ Tableau A1.3c. Proportion de femmes titulaires d’un diplome de niveau tertiaire dans la population (2010)
StatLink SarSP™ http://dx.doi.org/10.1787/888932680763
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CHAPITREA

LES RESULTATS DES ETABLISSEMENTS D’ENSEIGNEMENT ET L' IMPACT DE L' APPRENTISSAGE

Tableau Al.1a. Niveau de formation de la population adulte (2010)
Répartition de la population dgée de 25 a 64 ans, selon le niveau de formation le plus élevé atteint

Deuxiéme cycle

du secondaire Tertiaire
Post- Tous
Premier secondaire Programmes |niveaux de
Préprimaire| cycle du CITE 3Clong non de recherche |formation
et primaire | secondaire | CITE 3C court et 3B CITE3A | tertiaire | TypeB Type A |de haut niveau| confondus
1) @) [€)) (4) (5) (6) (7) (8) (9) (10)
8 Australie 7 20 a 15 16 4 11 26 1 100
8 Autriche x(2) 16 1 47 6 10 7 12 x(8) 100
Belgique 13 17 a 10 24 2 18 17 1 100
Canada 3 8 a x(5) 26 12 24 26 x(8) 100
Chili 15 13 x(5) x(5) 45 a 10 16 n 100
Rép. tcheéque 8 a 40 36 a x(8) 17 x(8) 100
Danemark n 23 1 36 6 n 6 27 1 100
Estonie 1 10 a 14 33 7 13 22 n 100
Finlande 7 10 a a 44 1 15 22 1 100
France 11 18 a 30 11 n 12 17 1 100
Allemagne 3 11 a 49 3 8 10 16 1 100
Gréce 24 11 x(5) 6 26 9 7 17 n 100
Hongrie 1 17 a 30 29 2 1 19 n 100
Islande 2 26 6 14 11 ) 4 28 1 100
Irlande 11 15 n x(5) 24 12 16 21 1 100
Israél 11 7 a 9 28 a 15 30 1 100
Italie 12 33 1 7 32 1 n 14 n 100
Japon x(5) x(5) x(5) x(5) 55 a 19 25 x(8) 100
Corée 9 11 a 20 21 a 12 24 3 100
Luxembourg 10 7 5 18 20 4 15 18 2 100
Mexique 42 22 a 6 13 a 1 16 x(8) 100
Pays-Bas 8 19 x(4) 15 23 3 3 29 1 100
Nouvelle-Zélande x(2) 20 7 12 9 11 16 24 x(8) 100
Norvége n 19 a 30 10 3 2 34 1 100
Pologne x(2) 11 a 31 31 4 x(8) 23 x(8) 100
Portugal 49 19 x(5) x(5) 16 1 x(8) 14 1 100
Rép. slovaque 1 8 x(4) 35 39 x(5) 1 16 n 100
Slovénie 2 15 a 26 33 a 11 11 2 100
Espagne 19 28 a 8 14 n 9 21 1 100
Suéde 9 a x(5) 46 7 9 25 x(8) 100
Suisse 3 9 2 40 5 6 11 21 3 100
Turquie 58 11 a 8 10 a x(8) 13 x(8) 100
Royaume-Uni n 11 14 30 7 n 10 27 1 100
Etats-Unis 4 7 x(5) x(5) 47 x(5) 10 30 1 100
Niveau de formation inférieur Niveau de formation égal
au deuxiéme cycle du secondaire au deuxiéme cycle du secondaire Niveau de formation tertiaire
Moyenne OCDE 26 44 30
Moyenne UE21 25 48 28
5 Argentine! 44 14 a 28 x(5) a x(8) 14 x(8) 100
P Brésil? 45 14 x(5) x(5) 30 a x(8) 11 x(8) 100
£ Chine? 42 40 m 3 10 m 3 1 n 100
< Inde m m m m m m m m m m
Indonésie* 61 15 a 19 x(5) a x(8) 5 x(8) 100
Féd. de Russie® 3 8 x(4) 16 18 x(4) 34 20 n 100
Arabie saoudite® 54 15 a 15 x(5) a x(8) 16 x(8) 100
Afrique du Sud* 36 36 a 23 x(5) a x(8) 5 x(8) 100
Moyenne G20 41 33 26

Remarque : les moyennes n'ont pas été calculées séparément par colonne a cause de différences de données.

1. Année de référence :
2. Année de référence :
3. Année de référence :
4. Année de référence :
5. Année de référence :
6. Année de référence :

2003.
2009.
2000.
2007.
2002.
2004.

Source : OCDE. Voir les notes a 'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).
Les symboles représentant les données manquantes figurent dans le Guide du lecteur.
StatLink S http://dx.doi.org/10.1787/888932680611
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Quel est le niveau de formation de la population adulte ? - INDICATEUR A1l

CHAPITRE A

Tableau A1.2a. Proportion de titulaires d’un dipléme égal ou supérieur au deuxiéme cycle du secondaire?!
dans la population (2010)
En pourcentage, selon le groupe ddge
Groupe d’age
25-64 25-34 35-44 45-54 55-64
8 Australie 73 85 77 69 58
8 Autriche 82 88 86 82 73
Belgique 70 82 78 66 54
Canada 88 92 91 88 82
Chili 71 87 76 67 53
Rép. tchéque 92 94 95 92 86
Danemark 76 80 81 74 68
Estonie 89 86 91 94 85
Finlande 83 91 89 85 70
France 71 84 77 67 56
Allemagne 86 86 87 86 83
Greéce 65 79 72 62 44
Hongrie 81 86 83 80 74
Islande 67 72 72 64 55)
Irlande 73 87 80 67 50
Israél 82 88 84 78 74
Italie 55 71 59 51 38
Japon m m m m m
Corée 80 98 95 73 43
Luxembourg 78 84 80 75 69
Mexique 36 44 37 33 23
Pays-Bas 73 83 78 71 61
Nouvelle-Zélande 73 79 77 72 62
Norvége 81 83 83 78 79
Pologne 89 94 92 89 79
Portugal 32 52 34 22 16
Rép. slovaque 91 94 94 91 83
Slovénie 83 93 86 81 72
Espagne 53 65 60 48 32
Suéde 87 Oils 91 87 77
Suisse 86 90 87 85 81
Turquie 31 42 28 24 19
Royaume-Uni 75 83 78 74 65
Etats-Unis 89 88 88 90 90
Moyenne OCDE 74 82 78 72 62
Moyenne UE21 75 83 80 73 64
& Argentine? 42 m m m m
; Brésil® 41 53 42 34 25
£ Chine? 18 20 24 12 10
< Inde m m m m m
Indonésie® 24 m m m m
Fédération de Russie® 88 91 94 89 71
Arabie saoudite” 31 m m m m
Afrique du Sud® 28 m m m m
Moyenne G20 56 72 68 61 51

1. Les programmes courts de niveau CITE 3C sont exclus.

2. Année de référence :
3. Année de référence :
4. Année de référence :
5. Année de référence :
6. Année de référence :
7. Année de référence :
Source : OCDE. Voir les notes a l'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).

Les symboles représentant les données manquantes figurent dans le Guide du lecteur.

2003.
2009.
2000.
2007.
2002.
2004.

StatLink SirsP™ http://dx.doi.org/10.1787/888932680668
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CHAPITRE A LES RESULTATS DES ETABLISSEMENTS D’ENSEIGNEMENT ET L' IMPACT DE L' APPRENTISSAGE

Tableau Al.3a. Proportion de diplomés de ’enseignement tertiaire dans la population (2010)

En pourcentage, selon le groupe dige
Les chiffres de la colonne 16 sont exprimés en valeur absolue et en milliers.

Diplomes tertiaires de type A et
titres sanctionnant des programmes
Diplémes tertiaires de type B de recherche de haut niveau Tous diplomes de niveau tertiaire confondus
25-64
25-64 | 25-34 | 35-44 | 45-54 | 55-64 | 25-64 | 25-34 | 35-44 | 45-54 | 55-64 | 25-64 | 25-34 | 35-44 | 45-54 | 55-64 |(en milliers)
(1) (2) (3) (4) (5) (6) (7) (8) 9 @) @@y (@12 @13 (@14 (@15 (16)

8 Australie 11 10 11 11 10 27 34 28 24 20| 38 44 40 85 30 4299
8 Autriche 7 5 7 8 8 12 15 13 10 8| 19 21 21 19 16 890
Belgique 18 20 20 16 14 17 23 19 15 12| 35 44 39 31 26 2051
Canada 24 26 26 24 20 26 31 31 23 22| 51 56 57 47 42 9447
Chili 10 13 13 9 5 17 25 15 12 14| 27 38 27 21 19 2289
Rép. tchéque x(11) | x(12) | x(13) | x(14) | x(15) 17 23 16 16 12| 17 23 16 16 12 1023
Danemark 6 6 7 7 5 27 31 30 25 23| 33 38 37 31 28 950
Estonie 13 14 12 15 12 22 24 21 23 19| 35 38 33 39 31 254
Finlande 15 8] 18 21 16 23 37 27 18 14| 38 89 46 89 30 1104
France 12 17 14 9 6 18 26 20 13 12| 29 43 34 22 18 9442
Allemagne 10 7 10 11 10 17 19 18 16 15| 27 26 28 27 25 11825
Greéce 7 11 8 6 3 17 20 18 17 13| 25 31 27 23 17 1510
Hongrie 1 1 n n 20 25 19 18 16| 20 26 19 18 16 1121
Islande 4 2 6 4 B] 29 34 B8] 26 19| 33 36 39 &l 23 53
Irlande 16 18 18 13 10 22 30 24 17 12| 37 48 42 30 21 885
Israél 15 12 16 16 17 31 32 33 28 28| 46 44 49 44 45 1614
Italie n n n 1 n 14 20 15 12 10| 15 21 16 12 11 4955
Japon 19 24 24 20 12 25 33 26 26 17| 45 57 50 46 29 29830
Corée 12 26 13 6 2 28 39 34 21 11| 40 65 47 27 13 11397
Luxembourg 15 18 17 12 11 21 26 25 16 15| 35 44 41 28 25 95
Mexique 1 1 1 1 1 16 21 15 15 1| 17 22 16 16 12 8615
Pays-Bas 3 2 3 3 2 30 38 3! 27 24| 32 41 34 30 26 2893
Nouvelle-Zélande 16 15 15 18 17 24 31 27 21 17| 41 46 42 39 34 870
Norvége 2 1 2 3 3 35 46 39 31 25| 37 47 41 33 27 929
Pologne x(11) | x(12) | x(13)| x(14) | x(15) 23 37 23 15 13| 23 37 23 15 13 4905
Portugal x(11) | x(12) | x(13) | x(14) | x(15) 15 25 16 10 9| 15 25 16 10 9 919
Rép. slovaque 1 1 1 1 1 17 23 15 14 12| 17 24 16 15 13 543
Slovénie 11 12 11 10 9 13 19 15 10 8| 24 31 27 20 16 280
Espagne 9 12 12 7 4 21 27 24 19 14| 31 & 35 26 18 8116
Suéde 9 8 8 ) ) 25 34 29 21 18| 34 42 37 30 27 1652
Suisse 11 10 12 11 9 24 31 26 22 18| 35 40 38 33 28 1524
Turquie x(11) | x(12) | x(13)| x(14) | x(15) 13 17 12 9 9| 13 17 12 9 9 4290
Royaume-Uni 10 8 11 12 10 28 38 29 23 20| 38 46 41 &5 30 12 503
Etats-Unis 10 10 10 11 9 32 B8] B8] 29 32| 42 42 43 40 41 67207

Moyenne OCDE 10 11 12 10 8 22 28 24 19 16| 31 38 33 28 23
Total OCDE (en milliers) 210 281

Moyenne UE21 9 10 11 g 8 20 27 21 17 14| 28 35 30 25 20
S Argentine! x(11) m m m m | x(11) m m m m| 14 m m m m 2909
; Brésil? x(11) | x(12) | x(13)| x(14) | x(15) 11 12 11 11 9| 11 12 11 11 9 10 502
§ Chine? 3 4 3 2 2 1 2 1 1 2 5 6 5 3 3 m
< Inde m m m m m m m m m m m m m m m m
Indonésie* x(11) m m m m | x(11) m m m m 4 m m m m 5447
Fédération de Russie® 33 34 37 34 26 21 21 21 20 19| 54 55 58 54 44 m
Arabie saoudite® x(11) m m m m | x(11) m m m m| 15 m m m m 1594
Afrique du Sud* x(11) m m m m | x(11) m m m m 4 m m m m 1023
Moyenne G20 | 13| 15| 15| 12| 10| 20| 25| 21| 17| 15| 26 | 37 | 33 | 27 | 23 | m

1. Année de référence : 2003. Source : UNESCO/ISU, niveau de formation de la population 4gée de 25 ans et plus.

2. Année de référence : 2009.

3. Année de référence : 2000. Source : recensement de 2000, Bureau national chinois des statistiques, niveau de formation (université, mastére et au-dela)
de la population 4gée de 25 4 64 ans.

4. Année de référence : 2007. Source : UNESCO/ISU, niveau de formation de la population 4gée de 25 ans et plus.

5. Année de référence : 2002.

6. Année de référence : 2004. Source : UNESCO/ISU, niveau de formation de la population 4gée de 25 ans et plus.

Source : OCDE. Voir les notes a l'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).

Les symboles représentant les données manquantes figurent dans le Guide du lecteur.

StatlLink S=P http://dx.doi.org/10.1787/888932680725
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CHAPITRE A

Tableau A1.4. [1/2] Evolution du niveau de formation dans la population igée de 25 a 64 ans (1997-2010)

g
>
H
S8
A I EHEEEEE R IR
Pourcentage selon le niveau de formation 13| 3| RIS ]IKRI|RI|ISR LY g
¥ Australie Inférieur au 2¢ cycle du secondaire 47 | 44 | 43 | 41 |41 |39 |38 |36 |35 |33|32|30]29 |27 -4.2
8 2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire | 29 | 31 | 31 | 31 | 30 | 30 | 31 | 33 | 33 (34 | 34 | 34 | 34 | 36 13
Tertiaire 24 | 25|27 |27 |29 31|31 |31|32|33|34)|36 |37 |38 3.2
Autriche Inférieur au 2¢ cycle du secondaire 26 | 26 | 25|24 |23 |22|21|20|19|20|20|19 |18 |18 -3.1
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire | 63 | 61 | 61 | 62 | 63 | 64 | 64 | 62 | 63 | 63 | 63 | 63 | 63 | 63 0.2
Tertiaire 11 (14|14 |14 |14 | 15|15 |18 |18 |18 | 18 | 18 | 19 |19 3.3
Belgique Inférieur au 2¢ cycle du secondaire 45 | 43 |43 | 41 |41 |39 |38 |36 |34 |33|32|30]|29]30 =3:3
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire | 30 | 31 | 31 | 31 | 32 | 33 | 33 |34 | 35 | 35 | 36 | 37 | 37 | 36 1.2
Tertiaire 25 (25|27 |27 |28 |28|29 (30|31 |32|32|32|33|35 2.6
Canada Inférieur au 2¢ cycle du secondaire 22 (212019 |18 |17 |16 |16 |15 |14 | 13 |13 | 12 |12 -5.0
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire | 40 | 40 | 40 | 41 | 40 | 40 | 40 | 40 | 39 [ 39 | 38 | 38 | 38 | 38 -0.7
Tertiaire 37 | 38|39 |40 |42 | 43 |44 |45 | 46 | 47 | 48 | 49 | 50 | 51 2.4
Chili Inférieur au 2¢ cycle du secondaire m|m|m|m|m|m|m| m|m|m|32]|32|31 |29
2¢ cycle du secondaire et post-secondairenontertiaive | m | m | m | m | m | m | m | m | m | m | 44 | 44 | 45 | 45
Tertiaire m| m| m| m| m| m| m| m| m|m|24]|24)| 2427
Rép. tchéque Inférieur au 2¢ cycle du secondaire 151514 |14 |14 |12 |14 (11 |10|10| 9| 9| 9| 8 -5.4
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire | 74 | 75 | 75 | 75 | 75 | 76 | 74 | 77 |77 |77 |77 | 76 | 76 | 75 0.0
Tertiaire 11 (10|11 11|11 12|12 (12|13 |14 | 14 | 14 | 16 |17 4.3
Danemark Inférieur au 2¢ cycle du secondaire m |21 20|21 |19 |19 |19 |19 |19 |18 | 26 | 26 | 25 | 24 L3
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire | m | 53 | 53 | 52 | 52 | 52 | 49 | 48 | 47 | 47 | 43 | 42 | 42 | 42 2,1
Tertiaire m |25 |27 | 26|28 |30 |32 (33|34 |35|31|31|32]|33 2.4
Estonie Inférieur au 2¢ cycle du secondaire m|m|m|m|m|12|12 11|11 |12 |11 12|11 |11
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire nontertiaire| m | m | m | m | m | 57 | 58 | 57 | 56 | 55 | 56 | 54 | 53 | 54
Tertiaire m| m| m| m| m| 30|31 (31|33 |33|33|34|36|35
Finlande Inférieur au 2¢ cycle du secondaire 32 (31 (28|27 |26 (25|24 (22|21 (20|19 |19 |18 |17 -4.7
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire | 39 | 39 | 40 | 41 | 42 | 42 | 43 | 43 | 44 | 44 | 44 | 44 | 45 | 45 1.0
Tertiaire 29 (30|31 |32|32 33|33 |34 |35|35|36|37|37|38 1.8
France Inférieur au 2¢ cycle du secondaire 41 {39 (38|37 |36 |35|35|34|33|33[32|30|30]|29 -2.3
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire | 39 | 40 | 40 | 41 | 41 | 41 | 41 | 41 | 41 | 41 | 42 | 42 | 42 | 42 0.2
Tertiaire 20 (21|21 | 22|23 |24 (24|24 |25|26 |27 |27 |29 |29 2.8
Allemagne Inférieur au 2¢ cycle du secondaire 17 |16 |19 | 18 |17 | 17 | 17 | 16 | 17 |17 |16 | 15 | 15 | 14 -2.5
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire | 61 | 61 | 58 | 58 | 59 | 60 | 59 | 59 | 59 [ 59 | 60 | 60 | 59 | 59 0.2
Tertiaire 23 23|23 |23 |23 |23 |24 (25|25 |24 |24 |25]|26 |27 1.3
Greéce Inférieur au 2¢ cycle du secondaire 56 | 54 | 52 | 51 | 50 | 48 | 47 | 44 | 43 | 41 |40 |39 |39 |35 -3.7
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire | 29 | 29 | 30 | 32 | 32 | 33 | 34 |35 |36 |37 |37 |38 |38 |41 2.5
Tertiaire 16 |17 |17 |18 | 18 | 19 | 19 |21 | 21 |22 | 23 | 23 | 24 |25 3.4
Hongrie Inférieur au 2¢ cycle du secondaire 37 |37 (33|31 |30|29 |26 |25|24|22|21|20|19 |19 -4.9
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire | 51 | 50 | 54 | 55 | 56 | 57 | 59 | 59 | 59 [ 60 | 61 | 61 | 61 | 61 1.0
Tertiaire 12 (13|14 |14 | 14 |14 |15 |17 | 17 |18 | 18 | 19 | 20 | 20 3.7
Islande Inférieur au 2¢ cycle du secondaire 44 | 45 | 44 | 45 | 43 | 41 |40 |39 |37 |37 |36 |36 | 34|33 -2.8
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire | 35 | 34 | 34 | 32 | 32 | 33 |31 |32 |32 |34 |34 |33 33|34 0.6
Tertiaire 21 (212223 |25|26{29 (29|31 3030313333 3.4
Irlande Inférieur au 2¢ cycle du secondaire 50 | 49 | 45 | 54 |45 |40 | 38 |37 |35 |34 |32 |31 |28 |27 -6.9
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire | 27 | 30 | 35 | 28 | 32 | 35 | 35 | 35 |35 | 35 | 35 | 36 | 36 | 36 2.8
Tertiaire 23 (21|20 |19 |24 | 25|26 |28 |29 |31 |32|34| 36|37 7.3
Israél Inférieur au 2¢ cycle du secondaire m| m| m| m| m|20 |18 (21|21 20|20 |19 |18 |18
2¢ cycle du secondaire et post-secondairenontertiaire| m | m | m | m | m | 38 | 39 | 34 | 33 | 34 | 37 | 37 | 37 | 37
Tertiaire m| m | m| m| m|42 |43 |45 |46 |46 | 44 | 44 | 45 | 46
Italie Inférieur au 2¢ cycle du secondaire m |59 | 58|58 |57 |56 |52 |51 |50 |49 |48 |47 | 46 | 45 -2.5
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire | m | 32 | 33 | 33 | 33 | 34 | 38 | 37 | 38 | 38 | 39 | 39 | 40 | 40 2.1
Tertiaire m| 9| 9| 9|10 10|10 (12|12 |13 |14 |14 |15 |15 4.7
Japon Inférieur au 2¢ cycle du secondaire 2002011917 (17| m | m | m | m | m | m | m | m | m
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire | 49 | 49 | 49 | 49 | 49 | 63 | 63 | 61 | 60 | 60 | 59 | 57 | 56 | 55 11
Tertiaire 31 (31|32 |34 |34 |37 (37 (39|40 |40 |41 | 43 | 44 | 45 2.9
Corée Inférieur au 2¢ cycle du secondaire 38134 |133|32(30|29 |27 |26 |24 23|22 |21|20]|20 -4.7
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaive | 42 | 44 | 44 | 44 | 45 | 45 | 44 | 44 | 44 |44 |43 |43 |41 |41 -0.9
Tertiaire 20 (22|23 |24 | 25|26 |29 (30|32 |33|35|37 |39 |40 5.2
Luxembourg Inférieur au 2¢ cycle du secondaire m | m |44 | 44 | 47 | 38 | 41 | 37 | 34 |34 |34 |32 | 23 | 22 -6.5
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire | m | m | 38 | 38 | 35 | 43 | 45 | 40 | 39 | 42 | 39 | 40 | 43 | 42 11
Tertiaire m| m |18 | 18 |18 |19 | 14 |24 | 27 | 24 | 27 | 28 | 35 | 35 6.9

Remarque : pour plus d’informations sur les ruptures des séries chronologiques, consulter I'annexe 3.
Source : OCDE. Voir les notes a 'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).

Les symboles représentant les données manquantes figurent dans le Guide du lecteur.

StatLink Sir=P™ http://dx.doi.org/10.1787/888932680782
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CHAPITRE A LES RESULTATS DES ETABLISSEMENTS D ENSEIGNEMENT ET L'IMPACT DE L APPRENTISSAGE

Tableau A1.4. [2/2] Evolution du niveau de formation dans la population dgée de 25 a 64 ans (1997-2010)

5
T
H g E
5'g'g8/g g/ g8/ glg/g/5/g 8|5 gis
Pourcentage selon le niveau de formation 21218 KRR8I/ 81|18/ Y8
8 Mexique Inférieur au 2¢ cycle du secondaire 72 | 72|73 | 71|70 |70 | 70 | 69 | 68 | 68 | 67 | 66 | 65 | 64 -1.0
8 2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire | 15 | 15 | 14 | 14 | 15 | 15 | 14 | 15 | 17 | 17 | 17 | 18 | 18 | 19 2.7
Tertiaire 13 (13|13 |15 |15 |15 |16 |17 | 15|15 |16 | 16 | 17 | 17 1.7
Pays-Bas Inférieur au 2¢ cycle du secondaire m |36 |36|35|35|32 31|29 (2828|2727 |27 |27 -2.6
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire | m | 40 | 40 | 41 | 42 | 43 | 42 | 41 | 42 | 42 |42 | 41 | 41 | 41 -0.2
Tertiaire m |24 |24 23|23 |25|28|30|30|30]|31]|32]33]32 3.3
Nouvelle-Zélande |Inférieur au 2¢ cycle du secondaire 40 |39 |38 |37 |36 |34 |33 |33 |32 |31 |29|28]28]|27 3.1
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire | 33 | 34 | 33 | 34 | 35 | 35 | 35|32 |29 |31 |30 |32 32|32 -0.6
Tertiaire 27 |28 |29 29|29 |31 |32(35|39|38|41 40|40 |41 3.5
Norvége Inférieur au 2¢ cycle du secondaire 17 115|115 |15|14 |14 |13 |12 |23 |21 |21 |19 |19 |19 2.7
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire | 57 | 57 | 57 | 57 | 55 | 55 | 56 | 56 | 45 | 46 | 45 | 45 | 44 | 43 -2.7
Tertiaire 26 | 27 |28 |28 |30 |31 |31 (32|33 |33|34|36|37|37 2.8
Pologne Inférieur au 2¢ cycle du secondaire 23 122|22(20(19 |19 |17 |16 |15 |14 |14 |13 |12 |11 -5.6
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire | 67 | 67 | 67 | 69 | 69 | 69 | 68 | 68 | 68 | 68 | 68 | 68 | 67 | 66 -0.4
Tertiaire 10 (11 |11 |11 |12 |13 |14 |16 |17 |18 |19 | 20 | 21 | 23 7.2
Portugal Inférieur au 2¢ cycle du secondaire m|82(81|81|8 |79 |77 |75|74|72|73|72|70 |68 -1.7
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire | m | 10 | 10 | 11 | 11 | 11 | 12 | 13 |14 | 14 |14 | 14 | 15 | 16 4.6
Tertiaire m| 8 9| 9| 9| 9|11 |13 |13 |13 |14 |14 |15 |15 5.7
Rép. slovaque Inférieur au 2¢ cycle du secondaire 21|20 (18 |16 | 15|14 |13 |13 |12 |11 |11 | 10 © 9 5,7/
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire | 68 | 70 | 72 | 73 | 74 | 75 | 75 | 74 | 74 | 74 | 75 |75 | 75| 74 0.0
Tertiaire 10 (10 | 10 |10 | 11 |11 |12 |13 |14 |15 |14 | 15 | 16 | 17 5.3
Slovénie Inférieur au 2¢ cycle du secondaire m|m| m| m| m|23|22|20 |20 |18 |18 |18 |17 |17
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire nontertiaire | m | m | m | m | m | 62 | 60 | 61 | 60 | 60 | 60 | 59 | 60 | 60
Tertiaire m|m| m| m| m|15 |18 |19 |20 |21 |22|23 |23 |24
Espagne Inférieur au 2¢ cycle du secondaire 69 | 67 | 65 | 62 | 60 | 59 | 57 | 55 | 51 | 50 | 49 | 49 | 48 | 47 =27
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire | 13 | 13 | 14 | 16 | 16 | 17 | 18 | 19 | 21 | 21 | 22 | 22 | 22 | 22 3.5
Tertiaire 19 (20 | 21 | 23 | 24 |24 | 25|26 |28 |28 |29 |29 |30]|31 3.1
Suéde Inférieur au 2¢ cycle du secondaire 25124 |24 |21|20|19 |18 |18 |17 |17 |16 |16 | 15 |13 -4.3
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire | 54 | 54 | 54 | 54 | 55 | 54 | 54 | 54 | 54 | 54 | 54 | 53 | 53 | 52 -0.4
Tertiaire 21 (22|22 |25|26 |26 |27 (28|29 |30|30|31|32]34 3.3
Suisse Inférieur au 2¢ cycle du secondaire 16 |16 | 16 |16 |15 |15 |15 | 15| 15|15 |14 |13 |13 | 14 =13
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire | 61 | 61 | 60 | 60 | 59 | 60 | 58 | 57 | 56 | 56 | 55 | 53 | 52 | 51 -1.6
Tertiaire 22 | 23|24 24|25 |25 |27 (28|29 |30|31|34|35|35 3.8
Turquie Inférieur au 2¢ cycle du secondaire 79 |78 | 78 |77 |76 | 75 | 74 | 73 | 72|71 |70 | 70 | 69 | 69 -1.1
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire | 13 | 14 | 14 | 15 | 15 | 16 | 17 | 18 | 18 | 18 | 18 | 18 | 18 | 18 1.9
Tertiaire 8| 7| 8| 8| 8| 9|10 |10 10| 11|11 |12 |13 |13 4.6
Royaume-Uni Inférieur au 2¢ cycle du secondaire 41 | 40 | 38 | 37 |37 |36 |35 |34 |33 |29 |28|28|26|25 -4.0
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire | 37 | 36 | 37 | 37 | 37 | 37 | 37 | 37 | 37 | 37 | 37 | 36 | 37 | 37 0.0
Tertiaire 23 |24 | 25|26 |26 |27 |28 |29 |30 |34 |36 35|37 |38 4.0
Etats-Unis Inférieur au 2¢ cycle du secondaire 14 |14 |13 |13 |12 |13 |12 |12 |12 |12 |12 |11 |11 |11 -1.3
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire | 52 | 52 | 51 | 51 | 50 | 49 | 49 | 49 | 49 | 48 | 48 | 48 | 47 | 47 -0.7
Tertiaire 34 | 35|36 | 36|37 |38 |38 |39|39 |39 |40 |41 |41 | 42 13
Moyenne OCDE Inférieur au 2¢ cycle du secondaire 36 |37 |36 |36 | 35|33 |32 (30|30 |29 |29 28|27 |26 -3.2
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire | 43 | 42 | 42 | 43 | 43 | 45 | 45 | 44 | 44 | 44 | 44 | 44 | 44 | 44 0.6
Tertiaire 21 | 21|21 | 22|22 |24 |25 |26 |27 |28 |28 |29 30|30 BN
Moyenne UE21 Inférieur au 2¢ cycle du secondaire 36 | 38|37 36|35 |32 |31 (30|29 |28 |27 |27|25|25 -3.7
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire | 46 | 44 | 44 | 45 | 45 | 47 | 48 | 47 | 48 | 48 | 48 | 48 | 48 | 48 0.9
Tertiaire 18 (18 |19 |19 | 20 | 21 |21 | 23 |24 | 24 | 25| 26 | 27 | 28 4.0
Q Argentine m|  m m| m|  m|m| m|  m| m|  m|  m|m|  m| m
Y Brésil Inférieur au 2¢ cycle du secondaire m|m| m|  m|m|m|m|m|m|m|63|6l|5 ]| m
§ 2¢ cycle du secondaire et post-secondairenontertiaive | m | m | m | m | m | m | m | m | m | m | 27 | 28 | 30 | m
z Tertiaire m| m| m|m| | m|m|  m|m|m|m|10|11 |11 | m
Chine m|m m| m| m|m| m| m|  m| m| m|m|m| m
Inde m|m|  m| m| m|m|m|m|m| | m| m|m|m|m
Indonésie m|m| | m|m|m|m|  m| m|{m|m| | m|m|m|m
Féd. de Russie m|m| m|  m|m|m|m|m|  m| m| m| m|m| m
Arabie saoudite m| m|  m|m|m| m|m m|m| m|m| m|m|m
Afrique du Sud m|  m|  m|m|m|m|m| m|m|m|m m|m|m
Moyenne G20 ‘m‘m‘m‘m‘m‘m‘m‘m‘m‘m‘m‘m‘m‘m‘

Remarque : pour plus d’'informations sur les ruptures des séries chronologiques, consulter I'annexe 3.
Source : OCDE. Voir les notes a 'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).

Les symboles représentant les données manquantes figurent dans le Guide du lecteur.

StatLink SirZP http://dx.doi.org/10.1787/888932680782
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Tableau A1.5. Prévalence de I’enseignement et de la formation professionnels

Quel est le niveau de formation de la population adulte ? - INDICATEUR A1l

CHAPITRE A

Pourcentage de diplomés du deuxiéme cycle de l'enseignement secondaire/de l'enseignement post-secondaire non tertiaire
(CITE 3/4, niveau de formation le plus élevé atteint) dans la population dgée de 25 a 64 ans, selon l'orientation des programmes

Pourcentage de diplomés Pourcentage de diplomés
d’une formation professionnelle du deuxiéme cycle d’une formation générale du deuxiéme cycle
de I'enseignement secondaire/de l'enseignement de I'enseignement secondaire/de I'enseignement
post-secondaire non tertiaire post-secondaire non tertiaire
(CITE 3/4, niveau de formation le plus élevé atteint) | (CITE 3/4, niveau de formation le plus élevé atteint)
Hommes Femmes H+F Hommes Femmes H+F
Source!

8 Australie LES 12.7 6.4 191 7.8 8.7 16.5
8 Autriche LES 30.4 271 5745 2.6 3.1 5.7
Belgique LES 13.8 11.3 25.0 4.8 5.7 10.5
Canada LES 7.7 4.2 11.9 12.9 13.0 25.9
Rép. tcheéque LES 37.8 33.5 71.2 13 2.6 810
Danemark LES 19.5 154 34.9 3.2 3.0 6.1
Estonie LFS 17.7 151 32.8 10.7 10.3 21.0
Finlande 2012_EU_VET 20.9 17.8 38.7 3.9 2.9 6.8
France LFS 17.1 13.2 30.3 4.8 6.7 11.5
Allemagne? LFS 27.7 28.5 56.2 16 13 2.9
Gréce LES 8.7 6.4 15.0 11.5 14.0 25.5
Hongrie LES 29.6 22.7 52.4 2.9 5.9 8.8
Islande 2012_EU_VET 15.6 7.5 231 4.3 6.4 10.7
Irlande 2012_EU_VET 6.0 5.1 111 113 12.2 23.5
Israél LES 6.4 4.4 10.8 12.8 12.9 25.7
Italie LES 17.6 13.3 30.9 2.8 6.6 9.4
Corée LES 10.3 9.4 19.7 ON 11.2 21.0
Luxembourg 2012_EU_VET 17.3 17.5 34.8 14 14 2.8
Pays-Bas LFS 16.9 16.6 33.5 3.3 3.7 7.0
Nouvelle-Zélande | LFS 13.9 8.4 22.3 3.8 4.6 8.4
Norvege LES 18.8 131 FiLE) 4.4 5.1 €
Pologne LES 11.8 11.6 23.4 2.6 5.2 7.8
Portugal 2012_EU_VET 7.0 7.2 14.2 11 1.2 2.3
Rép. slovaque LES 37.0 32.5 69.5 13 2.8 4.1
Slovénie 2012_EU_VET 31.2 23.2 54.4 2.4 2.8 5.2
Espagne LES &9 41 8.0 7.4 6.8 14.2
Suéde LFS 18.3 12.9 31.2 5.5 5.2 10.7
Suisse LES 18.4 20.5 38.9 24 3.9 6.2
Turquie LES 55 3.0 8.4 5.7 4.0 ON

1. LFS : Labour Force Survey (Enquétes nationales sur la population active). EU-VET : Enquétes nationales sur la population active de I'Union européenne
fournies par Eurostat. Lorientation des programmes est dérivée des domaines d’études.
2. En Allemagne, un dipléme de niveau CITE 4A valide la réussite d’une formation générale et d'une formation professionnelle. Dans le présent tableau, les

individus diplémés de ce niveau d’enseignement sont comptabilisés dans la catégorie des diplomés d'une formation professionnelle.

Source : OCDE, collecte de données spéciale sur I'enseignement professionnel du réseau LSO, Groupe de travail sur 'apprentissage et la transition sur le
marché du travail. Voir les notes a I'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).

StatLink Sir=P™ http://dx.doi.org/10.1787/888932680801
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INDICATEUR A2

COMBIEN D’ELEVES TERMINERONT LEURS ETUDES
SECONDAIRES ?

® Dansl’hypothése du maintien des taux d'obtention d’un dipléme 4 leur niveau actuel, 84 % des
jeunes d’aujourd’hui devraient terminer avec succés leurs études secondaires au cours de leur
vie, en moyenne, dans les pays de 'OCDE ; 78 % y parviendront dans les pays du G20.

® Dans certains pays, il est courant d’'obtenir son dipléme de fin d’études secondaires aprés 'age
de 25 ans : 10 % environ des diplémés du deuxiéme cycle de I'enseignement secondaire l'ont
été a 25 ans ou plus au Danemark, en Finlande et en Norvége ; ce pourcentage s’établit a 20 %
en Islande et a plus de 40 % au Portugal.

Graphique A2.1. Taux d’obtention d’un dipléme de fin d’études secondaires (2010)
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Remarque : seuls les titulaires d'un premier dipléme de fin d'études secondaires sont comptabilisés dans ce graphique.

1. Année de référence : 2009.

Les pays sont classés par ordre décroissant du taux dobtention d'un dipléme de fin détudes secondaires en 2010.

Source : OCDE. Données relatives a la Chine : Institut de statistique de 'TUNESCO (Programme des indicateurs de l'éducation dans le
monde). Tableau A2.1. Voir les notes a l'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).

StatLink Sr=P™ http://dx.doi.org/10.1787/888932678008

@ Contexte

Le deuxiéme cycle de l'enseignement secondaire prépare les éléves soit a suivre des études plus
poussées, soit & entrer directement dans la vie active. Des taux élevés d'obtention d’'un dipléme
de fin d’études secondaires ne signifient pas nécessairement que les systémes d’éducation
réussissent a enseigner aux jeunes les connaissances et compétences fondamentales dont ils ont
besoin pour entrer dans la vie active, car la qualité des acquis n’est pas prise en compte dans cet
indicateur. Ces taux donnent toutefois des indications sur l'efficacité avec laquelle les systémes
d’éducation préparent les jeunes a satisfaire aux exigences minimales du marché du travail.

Dans de nombreux pays de 'OCDE, les éléves sont autorisés a arréter leurs études au terme du
premier cycle de l'enseignement secondaire, mais les jeunes qui quittent l'école sans dipléme
du deuxiéme cycle de l'enseignement secondaire éprouvent souvent beaucoup de difficultés a
entrer sur le marché du travail - et a y rester. Quitter I'école trop tot pose un probléme, tant aux
individus qu’a la société. Les responsables politiques étudient les moyens a mettre en ceuvre pour
réduire le nombre d’adolescents en décrochage scolaire, en l'occurrence ceux qui arrétent leurs
études avant la fin du deuxiéme cycle de 'enseignement secondaire. Calculer les pourcentages,
comparables entre les pays, d’éléves qui obtiennent — et n'obtiennent pas — leur dipléome de fin
d’études secondaires peut les éclairer dans leurs efforts.
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@ Autres faits marquants

B Les taux d'obtention d’un premier dipléme de fin d’études secondaires dépassent les 75 %
dans 23 des 27 pays dont les données sont disponibles. Ils sont méme égaux ou supérieurs a 90 %
en Corée, en Finlande, en Gréce, en Irlande, en Israél, au Japon, au Portugal, au Royaume-Uni et
en Slovénie.

® Dans la quasi-totalité des pays de 'OCDE, les femmes sont désormais plus susceptibles que
les hommes d’arriver au terme de leurs études secondaires : la tendance historique s’est
inversée. Aujourd’hui, le taux féminin d’obtention d’'un dipléme de fin d’études secondaires
ne reste inférieur au taux masculin qu’en Allemagne. Les femmes sont aussi plus nombreuses
que par le passé a obtenir un dipléme a 'issue d'une formation professionnelle, ce qui explique
pourquoi leur taux d’'obtention d’un dipléme de cette filiére se rapproche de celui des hommes.

® Dans la plupart des pays, le deuxiéme cycle de I'enseignement secondaire vise a préparer
les éléves a entamer des études tertiaires de type A (largement théoriques). En Allemagne,
en Slovénie et en Suisse, les éléves sont toutefois plus nombreux a obtenir leur diplome de fin
d’études secondaires 4 I'issue d’'une formation qui les prépare a des études tertiaires de type B,
dont la durée est généralement plus courte et qui visent 4 leur inculquer des compétences
pratiques, techniques ou professionnelles.

B Dans la filiére professionnelle du deuxiéme cycle de 'enseignement secondaire, la plupart
des garcons optent pour une formation en rapport avec l'ingénierie, la production et
la construction, et les filles, pour une formation en rapport avec le commerce, le droit, les
sciences sociales, la santé et le secteur social et les services.

B Regards sur I‘éducation rend compte pour la deuxiéme fois de données comparables sur la
réussite du deuxiéme cycle de 'enseignement secondaire recueillies dans 25 pays a l'occasion
d’une enquéte spéciale. Il en ressort que 70 % des éléves qui entament le deuxiéme cycle
de I'enseignement secondaire terminent avec succés leur formation sans en dépasser la
durée théorique. Toutefois, les taux d’'obtention d’un dipléme de fin d’études secondaires
varient fortement selon le sexe et la filiére d’enseignement.

@ Tendances

Depuis 1995, le taux d'obtention d'un dipléme de fin d’études secondaires a augmenté de 8 points
de pourcentage, en moyenne, dans les pays de 'OCDE dont les données sont comparables, soit a
raison de 0.6 % par an. C’est au Portugal que la progression la plus forte a été enregistrée : le taux
de croissance s’établit 4 4.7 % par an entre 1995 et 2010.

@ Remarque

Le taux d’'obtention d'un dipléme de fin d’études secondaires correspond au pourcentage d'individus
d’un 4ge donné qui termineront avec succés le deuxiéme cycle de I'enseignement secondaire 4 un
moment de leur vie ; ce pourcentage est estimé sur la base du nombre d’individus qui ont obtenu
leur dipléme en 2010 et de la pyramide des 4ges dans ce groupe. Comme les taux d'obtention d'un
dipléme sont calculés sur la base des taux actuels, ils sont sensibles aux changements instaurés
dans le systéme d’éducation, par exemple la création de nouvelles formations ou l'allongement
ou le raccourcissement de la durée des formations. Les taux d’obtention d’un dipléme peuvent
étre trés élevés — et méme supérieurs & 100 % — durant une période ou contre toute attente, un
groupe d’individus reprend des études. C'est, par exemple, ce qui s’est produit au Portugal, lors
du lancement du programme « Nouvelles chances » destiné a offrir une deuxiéme chance aux
individus qui ont arrété leurs études avant d’obtenir leur dipléme de fin d’études secondaires.

Dans cet indicateur, I'dge de 25 ans est considéré comme I'dge maximal de fin de la formation
initiale. Dans les pays de 'OCDE, 93 % des individus qui ont obtenu leur dipléme de fin d’études
secondaires a l'issue d'une premiére formation a ce niveau en 2010 avaient moins de 25 ans. Les
individus qui ont passé 25 ans lors de l'obtention leur dipléme de fin d’études secondaires ont
généralement suivi une formation spéciale.

INDICATEUR A2
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CHAPITRE A LES RESULTATS DES ETABLISSEMENTS D ENSEIGNEMENT ET L'IMPACT DE L APPRENTISSAGE

Analyse
Taux d’obtention d'un dipléme de fin d'études secondaires

Terminer avec succés le deuxiéme cycle de 'enseignement secondaire est désormais la norme dansla plupart des
pays de 'OCDE et autres pays et économies du G20, mais 'dge typique d'obtention d’un dipléme de ce niveau
varie. La plupart des individus se voient délivrer ce dipléme entre 'dge de 17 et 20 ans (voir le tableau X1.1a
a l'annexe 1). Toutefois, des programmes dits de « seconde chance » ou des programmes de formation pour
adultes sont proposés dans certains pays. Dans les pays nordiques par exemple, il est relativement facile
d’interrompre ses études et de les reprendre ultérieurement. C’est la raison pour laquelle les taux d’'obtention
d’un dipléme sont relativement élevés chez les individus 4gés de 25 ans ou plus au Danemark, en Finlande,
en Islande et en Norvége (ou ils représentent au moins 10 % des dipldmés). Des taux élevés d'obtention d’'un
dipléme ne signifient pas que tous les jeunes ont décroché leur dipléme de fin d’études secondaires avant
d’entrer dans la vie active ; certains d’entre eux peuvent aussi l'obtenir ultérieurement, aprés avoir travaillé un
temps. Les décideurs politiques devraient donc encourager l'obtention du dipléme de fin d’études secondaires
avant l'entrée dans la vie active, car ce diplome est souvent considéré comme le bagage minimum requis pour
accéder au marché du travail (voir le graphique A2.1). Au Portugal, le programme « Nouvelles chances » a été
lancé en 2005 pour offrir une deuxiéme chance a ceux qui ont arrété leurs études & un age précoce ou qui
risquent de le faire, ou aider ceux qui ont déja rejoint les rangs des actifs, mais qui désirent rehausser leur
niveau de qualification. Grice a ce programme, le taux d’'obtention d'un dipléme passe la barre des 100 %
en 2010 (soit 41 points de pourcentage de plus quen 2008). Plus de 40 % des diplémés ont plus de 25 ans.

Dansla plupart des pays, hommes et femmes se répartissent de maniére inégale entre les niveaux de formation.
Par le passé, on n'encourageait pas suffisamment les femmes a atteindre le méme niveau de formation que
les hommes et/ou on ne leur en donnait pas autant la possibilité. Les femmes étaient donc surreprésentées
parmi les individus sans dipléme de fin d’études secondaires et sous-représentées parmi ceux qui avaient
poursuivi des études au-dela de ce niveau d’enseignement. Mais la situation a évolué et les écarts de niveau de
formation entre les sexes se sont sensiblement réduits, voire inversés, dans les groupes d’age plus jeunes (voir
I'indicateur Al).

Aujourd’hui, les taux féminins d’'obtention d'un dipléme de fin d’études secondaires sont supérieurs aux taux
masculins dans la quasi-totalité des pays dont ces taux sont ventilés selon le sexe. Les écarts les plus sensibles
entre les sexes s'observent en Islande et au Portugal, ou les taux féminins sont supérieurs de 20 points de
pourcentage au moins aux taux masculins. Echappe a ce constat I'Allemagne, ot le taux masculin reste plus
élevé (voir le tableau A2.1).

La plupart des formations du deuxiéme cycle de I'enseignement secondaire ont pour but de préparer les éléves a
suivre des études tertiaires et se répartissent entre les filiéres générales, préprofessionnelles et professionnelles
(voir I'indicateur C1). Selon les estimations, 50 % des individus d’'un groupe d’4dge obtiendront leur dipléme
de fin d’études secondaires a l'issue d'une formation en filiére générale en 2010, contre 46 % a l'issue d'une

formation en filiére préprofessionnelle ou professionnelle. Ces taux s’établissaient respectivement a 47 %
et 44 % en 2005.

Depuis de nombreuses années, les jeunes femmes sont plus susceptibles d'opter pour la filiére générale que les
jeunes hommes. Selon les chiffres de 2010, le taux d’'obtention d'un dipléme en filiére générale s’établit & 56 %
chez les femmes et a 44 % chez les hommes. En Argentine, en Autriche, en Estonie, en [talie, en Pologne, en
République tchéque, en Slovénie et en Suisse, on compte au moins trois femmes pour deux hommes dans leffectif
diplomé de la filiére générale. Les différences de taux d'obtention d’'un dipléme de fin d’études secondaires en
filiere générale ne sont trés ténues, voire nulles, entre les sexes quen Chine, en Corée et en Irlande.

Dans l'ensemble, aucune tendance nette ne se dégage de la comparaison entre les sexes du taux d’'obtention
d’un dipléme de fin d’études secondaires en filiére préprofessionnelle ou professionnelle dans les pays dont les
données sont disponibles. En 2010, 47 % d’hommes et 44 % de femmes ont terminé avec succés une formation
professionnelle, mais, parmi les diplémés, le pourcentage de femmes est supérieur d’au moins 10 points de
pourcentage a celui des hommes en Belgique, en Finlande, en Irlande et aux Pays-Bas (voir le tableau A2.1).
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A ce niveau d’enseignement, les domaines d’études varient selon le sexe. Le fait que les femmes et les hommes
choisissent des domaines d’études différents peut s’expliquer par les perceptions traditionnelles des identités
des deux sexes et des roles qui leur sont dévolus, ainsi que par la valeur culturelle parfois associée a des
domaines d’études particuliers. Certains domaines, comme ceux en rapport avec la science, l'ingénierie, la
production et la construction, sont considérés comme plus « masculins » et sont privilégiés par les hommes,
alors que d’autres, comme la santé et I'éducation, sont plus « féminins » et sont plus prisés par les femmes
(Eurydice, 2010 ; voir également I'indicateur A4).

Graphique A2.2. Répartition des diplomés du deuxiéme cycle du secondaire
(filiére professionnelle) dans les pays de ’OCDE, selon le domaine d’études et le sexe (2010)
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Source : OCDE. Tableau A2.4. Voir les notes a 'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).
StatLink =P http://dx.doi.org/10.1787/888932678027

Parmi les diplémés du deuxiéme cycle de l'enseignement secondaire en filiére professionnelle, plus d’'un
homme sur deux a suivi une formation en rapport avec I'ingénierie, la production ou la construction (voir
le graphique A2.2). Dans la quasi-totalité des pays dont les données sont disponibles, les hommes sont plus
nombreux que les femmes 4 avoir opté pour ces domaines d’études ; en Estonie et en Norvéege, les hommes
constituent trois quarts de leffectif diplomé a l'issue d’'une formation dans I'un de ces domaines (voir le
tableau A2.4).

Le domaine d’études principal des femmes varie entre les pays. Les femmes tendent a opter pour une formation
en rapport avec les sciences sociales, le commerce ou le droit en Allemagne, en Autriche, en Espagne, en
France, en Indonésie, au Japon, en République slovaque, en République tchéque, en Slovénie et en Suisse. Les
formations les plus prisées par les femmes sont celles en rapport avec la santé et le secteur social en Australie, au
Danemark, en Finlande, en Norvége, aux Pays-Bas et en Turquie, celles en rapport avec les services en Estonie,
en Hongrie et en Pologne, et celles en rapport avec 'éducation, les arts et lettres et les sciences humaines en
Corée, en Islande et en Suéde. UArgentine est le seul pays ot les femmes optent plutot pour une formation en
rapport avec I'ingénierie, la production et la construction (voir le tableau A2.4).
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Diverses raisons expliquent pourquoi les hommes et les femmes choisissent des domaines d’études différents:
leurs préférences personnelles, leur performance en compréhension de l'écrit, en mathématiques et en sciences,
et leurs aspirations professionnelles. Ces différences peuvent aussi étre imputables a la politique de 'éducation
si elle tend a orienter les éléves 4 un 4ge précoce en fonction de leur sexe. Abstraction faite des différences
sociales, culturelles ou personnelles, hommes et femmes sont tout aussi capables de réussir dans tous les
domaines. Les résultats du cycle PISA 2009 montrent quen compréhension de l'écrit, les filles I'emportent
sur les garcons dans tous les pays de 'OCDE : I'écart de performance entre les sexes représente, en moyenne,
I'équivalent d’'une année d’études environ. Les garcons devancent les filles en mathématiques, mais font jeu
égal avec elles en sciences (voir OCDE, 2010).

Dans de nombreux pays, la priorité est d'inculquer aux adolescents les compétences dont ils auront besoin
pour trouver un emploi qui leur convienne et d’offrir aux adultes la possibilité d’adapter et de renouveler leurs
compétences tout au long de leur vie professionnelle. Les gouvernements devraient donc mettre les domaines

’études proposés a ce niveau d’enseignement en adéquation avec la demande actuelle et a venir sur le marché
du travail.

La répartition entre les domaines d’études des diplomés en filiére professionnelle du deuxiéme cycle de
I'enseignement secondaire donne des indications sur la variation de I'importance de ces domaines entre les
pays. Ces informations aident les décideurs politiques 2 faire en sorte de répondre a la demande d’enseignants
qualifiés en filiére professionnelle. Les responsables de 'action publique doivent également veiller a ce que les
enseignants et les formateurs de la filiére professionnelle continuent d’adapter leurs compétences, et a ce que
les établissements de formation professionnelle continuent de se développer et d’adapter leurs équipements
pour répondre 4 la demande actuelle et a venir sur le marché du travail. La formation professionnelle doit étre
dispensée de maniére efficiente pour améliorer I'image de marque de cette filiére d'enseignement et contribuer
4y réduire le taux d’abandon, qui est supérieur a celui enregistré en filiére générale (voir la section ci-dessous
sur la réussite dans le deuxiéme cycle de 'enseignement secondaire par filiére).

A ce niveau d’enseignement, la filiére professionnelle n’existe que dans certains pays, ce qui explique la
variation sensible du taux d'obtention d’un dipléme entre les pays. Les taux d’'obtention d'un dipléme 4 I'issue
d’une formation préprofessionnelle ou professionnelle sont supérieurs a 70 % en Autriche, en Finlande, aux
Pays-Bas, en Slovénie et en Suisse, mais inférieurs & 30 % en Argentine, au Brésil, au Canada, en Corée, en
Estonie, en Gréce, en Hongrie, en Indonésie, au Japon, au Mexique et en Turquie (voir le tableau A2.1).

Les taux d'obtention d’'un diplome en filiére préprofessionnelle ou professionnelle sont influencés par le
pourcentage d’éléves diplomés en dehors du groupe d’dge typique, qui varie fortement entre les pays. En
Australie, au Canada, au Danemark, en Finlande et en Islande, le pourcentage d’individus diplémés a plus
de 25 ans est égal ou supérieur a 40 %. Dans ces pays, il est possible que des formations a temps partiel ou a
horaire décalé soient prévues spécialement pour des individus plus 4gés, qui ont arrété leurs études, mais qui
décident d’acquérir de nouvelles compétences (voir le tableau A2.2).

Taux d’obtention d'un dipléme de fin d’études post-secondaires non tertiaires

Proposées sous différentes formes dans des pays de 'OCDE, les formations post-secondaires non tertiaires se
situent 4 la frontiére entre le deuxiéme cycle de I'enseignement secondaire et I'enseignement post-secondaire :
elles reléevent du deuxiéme cycle de l'enseignement secondaire dans certains pays, mais de l'enseignement
post-secondaire dans d’autres. Les formations post-secondaires non tertiaires ne sont pas nécessairement
d’un niveau beaucoup plus élevé que celles du deuxiéme cycle de 'enseignement secondaire, mais elles servent
a enrichir les connaissances de ceux qui sont déja titulaires d’'un dipléme de fin d’études secondaires. Les
étudiants y sont, en général, plus 4gés que les éléves scolarisés dans le deuxiéme cycle de l'enseignement
secondaire. Ces formations sont sanctionnées par un dipléme commercial ou professionnel. Elles sont
dispensées en puériculture en Autriche et s’inscrivent dans la filiére professionnelle en Allemagne, ou elles
s’adressent aux diplomés de la filiére générale du deuxiéme cycle de I'enseignement secondaire dans le systéme
de formation en alternance. Les formations sous contrat d’apprentissage que peuvent suivre les diplémés de la
filiére générale du deuxiéme cycle de 'enseignement secondaire sont également incluses dans cette catégorie
(voir le tableau A2.1a, en ligne).
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Transition aprés I'obtention d’'un diplome de fin d'études secondaires
ou post-secondaires non tertiaires

La grande majorité des diplomés du deuxiéme cycle de 'enseignement secondaire ont suivi une formation (de
niveau CITE 3A ou 3B) qui leur donne directement accés 4 I'enseignement tertiaire. Les éléves privilégient les
formations (niveau CITE 3A) qui leur permettent de s’inscrire directement dans 'enseignement tertiaire de
type A dans tous les pays, sauf en Allemagne, en Slovénie et en Suisse, ou les systémes d’éducation accordent
plus d’'importance 4 la filiére professionnelle et ot les éléves sont, par conséquent, plus nombreux 4 obtenir
leur diplome de fin d’études secondaires a l'issue d’une formation les préparant a suivre des études tertiaires de
type B. Selon les chiffres de 2010, le taux d’obtention d’'un dipléme de fin d’études secondaires a I'issue d'une
formation longue en filiére professionnelle (niveau CITE 3C long) s’établit a 17 %, en moyenne, dans les pays
de 'OCDE (voir le tableau A2.1).

Il est intéressant de comparer le pourcentage d’'individus qui obtiennent un dipléme a l'issue de formations
(niveau CITE 3A ou 4A) congues pour les préparer a suivre des études tertiaires de type A et le pourcentage de
ceux qui entament effectivement ce type d’études avant 'dge de 25 ans. Comme le montre le graphique A2.3,
la comparaison révéle des écarts considérables entre les pays. En Belgique, au Chili, en Finlande, en Irlande
et en Israél, une différence relativement importante (de plus de 30 points de pourcentage) s'observe entre les
deux pourcentages. Cet écart montre quen fait, de nombreux éléves suivent une formation qui les destine a des
études tertiaires de type A, mais n'entament pas d’études a ce niveau. Il y a lieu de souligner, toutefois, quen
Belgique et en Israél, ces formations donnent également accés a des études tertiaires de type B.

Graphique A2.3. Taux d’accés a I'enseignement tertiaire de type A des moins de 25 ans titulaires
d’un dipléme de fin d’études secondaires ou post-secondaires non tertiaires (2010)

[ Taux d'obtention d’un dipléme a I'issue de programmes du deuxiéme cycle du secondaire ou post-secondaires non tertiaires
préparant les éléves de moins de 25 ans a l'accés direct a 'enseignement tertiaire de type A.
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1. Les données relatives aux diplémés a I'issue d’'un programme post-secondaire non tertiaire ne sont pas disponibles.

2. Année de référence : 2009 pour le taux d'obtention d’'un dipléme.

Les pays sont classés par ordre décroissant du taux dobtention d'un diplome de fin d'études secondaires a l'issue de programmes préparant les éléves de moins de
25 ans a laccés direct a lenseignement tertiaire de type A en 2010.

Source : OCDE. Tableaux A2.1, A2.1a (disponible en ligne) et C3.2. Voir les notes a l'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).

StatLink Si=P http://dx.doi.org/10.1787/888932678046

En Israél, cette différence peut aussi s’expliquer par I'age trés variable des individus qui entament des études
tertiaires, qui est en partie imputable au service militaire obligatoire de deux ou trois ans que les jeunes
accomplissent avant de commencer leurs études tertiaires. En Finlande, la filiére professionnelle est proposée
dans le cadre du deuxiéme cycle de l'enseignement secondaire et de nombreux éléves entrent dans la vie
active dés l'obtention de ce dipléme, sans entamer d’études tertiaires. Dans ce pays, un systéme de numerus
clausus est de surcroit prévu dans l'enseignement tertiaire, ce qui limite l'accés A ce niveau d’enseignement.
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Les diplémés de la filiére générale du deuxiéme cycle de I'enseignement secondaire peuvent avoir a attendre
deux ou trois ans avant d’obtenir une place 4 'université ou en polytechnique. En Irlande, la majorité des
éleves du deuxiéme cycle de l'enseignement secondaire passent un examen sanctionné par le diplome
« Leaving Certificate » (niveau CITE 3A) qui donne accés 4 I'enseignement tertiaire. Toutefois, ceux qui passent
cet examen n'ont pas tous I'intention d’entamer des études tertiaires. Cette différence peut, dans une certaine
mesure, s’expliquer par les bonnes perspectives d’emploi qui s'offraient encore 4 eux avant la crise économique
mondiale.

La situation inverse s'observe en Autriche et en Slovénie, ou les taux d'obtention d'un dipléme de fin
d’études secondaires ou post-secondaires non tertiaires sont nettement inférieurs (de plus de 10 points de
pourcentage) aux taux d’accés a 'enseignement tertiaire de type A. En Autriche, cet écart important s’explique
par le pourcentage élevé d’adultes qui entament des études tertiaires de type A et par 'afflux massif d’étudiants
en mobilité internationale ou d’étudiants étrangers i ce niveau d’enseignement (voir l'indicateur C3). En
Slovénie, les diplomés du deuxiéme cycle de I'enseignement secondaire sont plus nombreux 4 avoir opté pour
une formation leur donnant accés a I'enseignement tertiaire de type B, mais certains d'entre eux pourront
s'orienter ultérieurement vers des études tertiaires de type A grice aux bonnes passerelles prévues entre les
deux types de formation tertiaire.

Les passerelles entre le deuxiéme cycle de l'enseignement secondaire ou l'enseignement post-secondaire
non tertiaire et l'enseignement tertiaire sont soit courantes, soit inexistantes, selon les pays et le degré de
flexibilité de leur systéme d’éducation. Passer de la filiére professionnelle 4 la filiére générale, ou inversement,
est possible également dans le deuxiéme cycle de I'enseignement secondaire.

Encadré A2.1. Taux de réussite et d’obtention d’un dipléme : deux indicateurs différents

Quel est I'indicateur de réussite dans Regards sur I‘éducation ? Dans le deuxiéme cycle de 'enseignement
secondaire, par exemple, le taux de réussite correspond au pourcentage d’éléves qui entament pour la
premiére fois une formation de ce niveau et la terminent avec succés aprés un nombre d’années donné,
ce qui montre l'efficience du parcours scolaire a ce niveau d’enseignement. Ce taux est donc le rapport
entre le nombre de premiers inscrits et le nombre de diplémeés. Il est calculé a I'issue de la durée normale
des formations, puis aprés deux ans (pour tenir compte des éléves qui ont redoublé une année ou une
matiére, qui ont été scolarisés a temps partiel, etc.). Cet indicateur prend également en considération le
pourcentage d’éléves non diplémés, mais toujours en formation, par exemple ceux qui sont scolarisés a
temps partiel et qui ont besoin de plus de temps pour faire leurs études, ou les adultes qui décident de
reprendre des études alors qu’ils travaillent déja. Toutefois, cet indicateur ne porte que sur les programmes
relevant de la formation initiale.

Il ne faut pas confondre ce taux de réussite avec le taux d'obtention d’un diplome, en l'occurrence de fin
d’études secondaires. Le taux d’obtention d’'un dipléme est une estimation du pourcentage d’individus
d’un 4ge donné qui obtiendront un dipléme 4 un certain moment de leur vie. Ce taux est donc le rapport,
pour une année donnée, entre le nombre de diplémés et 'effectif d'une population. Dans chaque pays,
le nombre d’individus diplémés une année donnée est ventilé par groupe d’age. Par exemple, le nombre
de diplomés 4gés de 15 ans est divisé par l'effectif total de cet 4ge dans la population, le nombre de
diplémés agés de 16 ans est divisé par l'effectif total de cet 4ge dans la population, et ainsi de suite. Le
taux d'obtention d'un dipléme est la somme des taux a chaque age.

Regards sur [éducation propose un troisiéme indicateur en rapport avec le niveau de formation (voir
I'indicateur A1), qui montre le pourcentage d'individus qui a atteint un certain niveau de formation, en
l'occurrence le deuxiéme cycle de I'enseignement secondaire, dans la population. Ce taux est le rapport
entre tous les diplémés (de 'année en cours et des années précédentes) et la population.
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Taux de réussite dans le deuxiéme cycle de I'enseignement secondaire

our la deuxiéme fois, Regards sur I'éducation présente un indicateur sur les taux de réussite dans le deuxiéme

Pourlad fois, Regard )

cycle de 'enseignement secondaire qui permet d’évaluer les passerelles entre filiéres. Cet indicateur montre

le temps nécessaire a I'obtention d'un dipléme et le pourcentage d’éléves encore en formation au terme de la
urée théoriqu studes, ce qui ‘estimer le nombre d’éléves en décrochage scolaire et de comparer

durée théorique de ces études, ce qui permet d

les taux de réussite entre les sexes et les filiéres d’enseignement.

La majorité des éléves qui entament des études dans le deuxiéme cycle de l'enseignement secondaire
les terminent avec succés. Selon les estimations, 70 % des éléves de sexe masculin et de sexe féminin qui
commencent une formation dans le deuxiéme cycle de 'enseignement secondaire 'achévent sans en dépasser
la durée théorique. Dans certains pays, toutefois, il est relativement courant que les éléves et les apprentis
arrétent leurs études pendant un temps avant de les reprendre. Certains d'entre eux les reprennent assez
vite, mais d’autres mettent plus de temps. Dans d’autres pays, il est également fréquent de redoubler une
année ou de changer de filiére, ce qui retarde la fin de la formation. Quelque 85 % des éléves ont terminé
leurs études secondaires deux ans aprés l'année théorique d’'obtention du dipléme — un pourcentage supérieur
de 15 points de pourcentage a celui des éléves qui les ont terminées sans en dépasser la durée théorique (voir
le tableau A2.5).

Graphique A2.4. Taux de réussite a I'issue d’un programme du deuxiéme cycle du secondaire
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Remarque : pour plus de détails concernant cet indicateur, notamment les méthodes utilisées, les programmes inclus/exclus, l'année d'inscription,
etc., se référer  'annexe 3.

1. Les données relatives 2 N + 2 ne sont pas disponibles.

Les pays sont classés par ordre décroissant du taux de réussite a lissue d'un programme du deuxiéme cycle du secondaire (aprés N ans).

Source : OCDE. Tableau A2.5. Voir les notes a l'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).

StatLink =P http://dx.doi.org/10.1787/888932678065

Le pourcentage d’éléves qui terminent leur formation avec succés dans le délai imparti varie fortement entre
les pays. Cest en Corée qu'il est le plus élevé (95 %) et en Islande qu’il est le moins élevé (44 %). L'inclusion des
éleves diplomés dans les deux ans qui suivent I'année théorique d’'obtention du diplome change légérement
le classement des pays : six pays (la Communauté flamande de Belgique, I'Espagne, 'Estonie, la Finlande, la
France et le Royaume-Uni) passent la barre des 80 %, alors que I'Islande ferme la marche (58 %).

Danslaplupart des pays de'OCDE, les éléves peuvent étre scolarisés plus longtemps dans le cadre institutionnel
pour terminer leurs études secondaires, mais dans certains pays, ils doivent s’inscrire dans des programmes
spéciaux pour adultes. La différence de pourcentage entre ceux qui terminent leur formation dans le délai
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imparti et ceux qui la terminent dans les deux ans qui suivent représente 29 points de pourcentage au
Luxembourg, ot il est courant que les éléves redoublent une ou plusieurs années d’études. Par contraste, parmi
les pays dont les données sont disponibles, cette différence ne représente pas plus de 3 points de pourcentage
aux Etats-Unis et 5 points de pourcentage en Nouvelle-Zélande (voir le graphique A2.4). Aux Etats-Unis, il est

trés inhabituel de voir des individus de plus de 20 ans suivre une formation normale dans le deuxiéme cycle de
I'enseignement secondaire.

Dans le deuxiéme cycle de 'enseignement secondaire, la forte variation des taux de réussite s'explique aussi par la
durée des formations (voir la section « Taux de réussite selon la filiére d’enseignement »).

Dans le deuxiéme cycle de I'enseignement secondaire, la réussite des études dépend aussi de l'accessibilité
des formations. Les taux d’accés du deuxiéme cycle de l'enseignement secondaire avoisinent les 90 %, voire
davantage, chez les individus 4gés de moins de 20 ans dans tous les pays dont les données sont disponibles,
sauf au Mexique. Il serait logique d’observer un pourcentage de diplomés plus élevé dans les pays ot l'accés au
deuxiéme cycle de'enseignement secondaire est plus limité que dans ceux ou1'accés a ce niveau d’enseignement
est quasi généralisé. En d’autres termes, dans les pays qui imposent de réussir & un examen pour étre admis
dans le deuxiéme cycle de l'enseignement secondaire, il est vraisemblable qu'un plus grand nombre d’éléves
plus performants y accédent, d’ot un taux de réussite supérieur (voir le tableau A2.4).

Taux de réussite selon le sexe

Dans tous les pays dont les données sont disponibles, les jeunes hommes sont plus susceptibles que les jeunes
femmes d’abandonnerleurs études avant d’avoir décroché leur diplome dansle deuxiéme cycle de l'enseignement
secondaire. En moyenne, 74 % des jeunes femmes terminent leurs études secondaires avec succés et dans le
délai imparti, contre 66 % des jeunes hommes. Les taux féminins et masculins d’abandon scolaire ne varient
de moins de 5 points de pourcentage qu'en Corée, en Finlande, au Japon, en République slovaque et en Suéde.
En Islande et en Norvége, le pourcentage de jeunes femmes qui terminent avec succés leurs études secondaires
est supérieur de plus de 15 points de pourcentage a celui des jeunes hommes (voir le graphique A2.5).

Graphique A2.5. Taux de réussite a I’issue d’un programme du deuxiéme cycle du secondaire,
selon le sexe
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1. Les données relatives a N + 2 ne sont pas disponibles.

Les pays sont classés par ordre décroissant du taux de réussite des filles a l'issue d'un programme du deuxiéme cycle du secondaire (aprés N ans).
Source : OCDE. Tableau A2.5. Voir les notes 4 l'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).
StatlLink Si=P™ http://dx.doi.org/10.1787/888932678084
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La différence qui s'observe entre les sexes en Norvége s’explique vraisemblablement par le fait que, dans
l'ensemble, les filles obtiennent de meilleurs résultats scolaires dans le premier cycle de l'enseignement
secondaire. Aprés contréle des résultats scolaires dans le premier cycle de 'enseignement secondaire, 'écart
favorable au sexe féminin disparait ou un léger avantage en faveur du sexe masculin apparait (Falch, T.
etal., 2010).

L'écart entre les sexes se comble légérement pour atteindre, en moyenne, 6 points de pourcentage, apres
inclusion des éléves diplomés dans les deux ans qui suivent la fin théorique des études, que ce soit pour cause
de redoublement ou de changement de filiére.

L'écart entre les sexes varie également entreles filiéres : dansla filiére générale, le taux de réussite s’établit a 80 %
chez les jeunes femmes, contre 73 % chez les jeunes hommes, et dans la filiére professionnelle, & 64 % chez les
premiéres, contre 59 % chez les seconds. En Norvége, cet écart représente plus de 20 points de pourcentage
en faveur du sexe féminin dans la filiére professionnelle. En Estonie, les jeunes femmes réussissent moins
que les jeunes hommes a terminer leur formation professionnelle dans le deuxiéme cycle de l'enseignement
secondaire dans le délai imparti (voir le tableau A2.5).

De nombreuses études, dont les analyses de I'enquéte PISA de 'OCDE, confirment que les jeunes femmes
sont moins susceptibles que les jeunes hommes d’abandonner leurs études. Ceci dit, les jeunes femmes en
abandon scolaire ont des perspectives nettement moins favorables que les jeunes hommes, malgré leur niveau
de formation en moyenne plus élevé (voir les indicateurs Al et C5). Le taux de réussite dans le deuxiéme cycle
de I'enseignement secondaire dépend aussi de nombreux autres facteurs, notamment le niveau de formation
des parents et l'ascendance autochtone ou allochtone (voir 'encadré A2.2).

Taux de réussite selon la filiére d’enseignement

Dans plusieurs pays, la filiére générale et la filiére professionnelle sont organisées séparément, et les éléves
doivent choisir I'une ou l'autre. Dans d’autres pays, les deux filiéres sont proposées dans les mémes structures,
voire dans les mémes établissements.

Le choix entre la filiére générale et la filiére professionnelle intervient & un moment du parcours scolaire qui
différe selonles pays. Dans certains pays (comme les pays nordiques, par exemple), le systéme d’éducation est trés
intégré et les éléves suivent le méme programme de cours jusqu’au début du deuxiéme cycle de l'enseignement
secondaire, 4 I'dge de 16 ans, alors que dans d’autres (comme au Luxembourg), le systéme d’éducation est trés
différencié et le choix entre les filiéres peut intervenir durant le premier cycle de 'enseignement secondaire,
entre I'age de 10 et 13 ans.

Les éléves sont plus nombreux a terminer leur formation avec succés en filiére générale qu'en filiére
professionnelle. Selon la moyenne calculée sur la base des 20 pays dont les données sont disponibles, 77 % des
éléves finissent leur formation en filiére générale dans le délai imparti, un pourcentage qui augmente
de 15 points de pourcentage si les éléves diplomés dans les deux ans qui suivent sont inclus. Par contraste,
61 % des éléves finissent leur formation en filiére professionnelle dans le délai imparti, un pourcentage
qui augmente de 16 points de pourcentage si les éléves diplomés dans les deux ans qui suivent sont inclus.
La différence de taux de réussite entre la filiére générale et la filiére professionnelle s’établit a 16 points de
pourcentage, en moyenne, dans le deuxiéme cycle de l'enseignement secondaire. Elle représente environ
40 points de pourcentage au Danemark et en Estonie, mais moins de 10 points de pourcentage en Corée, en
France, au Japon et en Suéde (voir le tableau A2.5).

Dans le deuxiéme cycle de l'enseignement secondaire, la variation importante du taux de réussite entre la
filiere générale et la filiére professionnelle peut s’expliquer par le fait que, dans certains pays, les éléves peu
performants sont orientés (ou réorientés) vers la filiére professionnelle, alors que les éléves trés performants
suivent la filiére générale. Certains éléves peinent aussi & déterminer quelle formation professionnelle leur
convient le mieux, auquel cas ils peuvent avoir 4 redoubler une ou plusieurs années d’études.
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Les passerelles entre les deux filiéres sont bien développées dans certains pays. En Norvége, par exemple, sur
les 42 % d’éléves qui ont entamé une formation en filiére professionnelle et ont achevé leurs études secondaires
dans le délai imparti, 47 % sont diplémés de la filiére professionnelle et 53 %, de la filiére générale, aprés un
changement de filiére (voir le tableau A2.5).

Parmi les éléves qui entament une formation en filiére professionnelle, certains arrétent leurs études pour
entrer directement dans la vie active. Les perspectives d'emploi qui s'offrent aux individus peu qualifiés
peuvent également affecter les taux de réussite et la fréquence de 'abandon scolaire.

Parmi les éléves qui ne terminent pas leurs études dans le délai imparti, ceux qui restent scolarisés sont 59 % en
filiére générale, contre 45 % seulement en filiére professionnelle. Ces pourcentages varient sensiblement entre
les pays : en Belgique (Communauté flamande) et en France, 90 % des éléves qui n'ont pas terminé leurs études
en filiére générale dans le délai imparti sont encore scolarisés, contre 2 % seulement en Corée et 26 % en Israél
(voir le tableau A2.5).

Graphique A2.6. Taux de réussite a I’issue d’un programme du deuxiéme cycle du secondaire,
selon P'orientation et la durée du programme
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Remarque : pour plus de détails concernant cet indicateur, notamment les méthodes utilisées, les programmes inclus/exclus, I'année d'inscription,
etc., se référer a 'annexe 3.

1. Les données relatives a N + 2 ne sont pas disponibles.

Les pays sont classés par ordre décroissant du taux de réussite a lissue d'un programme général du deuxiéme cycle du secondaire (aprés N ans).

Source : OCDE. Tableau A2.6. Voir les notes a l'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).

StatLink Su=P¥ http://dx.doi.org/10.1787/888932678103

L'analyse des taux de réussite en fonction de la durée des formations (en filiére professionnelle et en filiére
générale) dans le deuxiéme cycle de l'enseignement secondaire révéle des tendances légérement différentes. Il
serait logique d’'observer que les taux de réussite sont moins élevés dans les formations plus longues que dans les
formations plus courtes. Cette hypothése se confirme dansla filiére générale, ot le taux de réussite des formations
de quatre ans est inférieur de 3 points de pourcentage a celui des formations de trois ans, selon la moyenne calculée
sur la base des pays dont les données sont disponibles (4 1a fin de la durée typique des études ou dans les deux ans
qui suivent). En revanche, cette hypothése ne se confirme pas en filiére professionnelle, essentiellement 4 cause
des différences entre les systémes de formation en alternance ou de formation professionnelle dans certains pays.
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CHAPITRE A

Encadré A2.2. Taux de réussite selon le niveau de formation des parents et 'ascendance allochtone

Dans 9 des 25 pays qui ont participé a l'enquéte, les taux de réussite sont indiqués séparément par groupe
social. Ces taux ne peuvent étre comparés directement aux taux globaux présentés ci-dessus, car ils ne sont
pas calculés sur la base des mémes cohortes. Lannexe 3 décrit de fagon détaillée les cohortes retenues dans
chaque pays. Lanalyse ci-dessous compare les taux de réussite dans le deuxiéme cycle de l'enseignement
secondaire en fonction du niveau de formation des parents et de I'ascendance allochtone des éléves.

Taux de réussite a I'issue d’une formation du deuxiéme cycle de 'enseignement secondaire,
selon le niveau de formation des parents et 'ascendance allochtone des éléves
Ratio du nombre de diplomés par rapport aux nouveaux inscrits, sur la base de données de cohortes

Taux de réussite dans le deuxiéme cycle Taux de réussite des éléves issus de
de I'enseignement secondaire, I'immigration dans le deuxiéme cycle
selon le niveau de formation des parents de I'enseignement secondaire
Inférieur au Equivalent
deuxiéme au deuxiéme 5 3 5
cycle de cycle de Equivalent & Eléves de Eléves de

N = durée |l'enseignement |l'enseignement | 'enseignement | la premiére la deuxiéme

théorique secondaire secondaire tertiaire génération génération
Danemark N 45 56 72 45 47
N+2 56 72 83 55 63
Finlande N 58 67 75 50 69
N+2 67 77 86 65 74
France N 50 59 68 46 49
N+2 70 83 92 68 71
Islande N m m m 26 25
N+2 m m m 31 75
- N 84 91 93 83 m

Israél

N+2 m m m m m
Pays-Bas N m m m 51 58
N+2 m m m 65 71
Norvége N 34 52 70 40 57
N+2 48 68 83 54 70
Suede N 54 70 78 62 65
N+2 61 76 86 70 73
2 . N 68 83 91 80 84
Etats-Unis | 74 86 92 85 89

Remarque : les méthodes, les programmes inclus/exclus, I'année d’inscription, etc. sont décrits en détail a I'annexe 3.
Statlink =™ http://dx.doi.org/10.1787/888932681010

Neuf pays ont communiqué les taux de réussite des éléves issus de I'immigration. Les taux de réussite
varient de moins de 5 points de pourcentage entre les éléves de la premiére et de la deuxiéme génération
au Danemark, aux Etats-Unis, en France, en Islande, aux Pays-Bas et en Suéde. La Finlande et la Norvége
font figure d’exceptions : les taux de réussite des éléves de la deuxiéme génération sont supérieurs de plus
de 17 points de pourcentage a ceux des éléves de la premiére génération. Des données supplémentaires
doivent étre recueillies pour déterminer si les éléves issus de I'immigration sont mieux intégrés dans ces
pays que dans les pays ou les taux de réussite des éléves de la premiére et de la deuxiéme génération sont
équivalents.

Sept pays ont communiqué les taux de réussite dans le deuxiéme cycle de 'enseignement secondaire en
fonction du niveau de formation des parents. La différence de taux de réussite entre les éléves selon que
leurs parents sont diplomés de I'enseignement tertiaire ou seulement du premier cycle de I'enseignement
secondaire est comprise entre 18 points de pourcentage en Finlande et en France, et 36 points de
pourcentage en Norvege. En Norvége, 34 % seulement des éléves dont les parents sont peu instruits
terminent avec succés le deuxiéme cycle de I'enseignement secondaire dans le délai imparti, contre
70 % des éleéves dont les parents sont trés instruits.

Le rendement de l'apprentissage des éléves qui sont issus de I'immigration ou dont les parents sont peu
instruits devrait compter parmi les préoccupations des décideurs politiques, en particulier dans les pays
ou ces éléves accusent des taux de réussite nettement inférieurs a ceux des autres éléves.
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Au Danemark, par exemple, le taux de réussite des formations professionnelles de trois ans est trés faible (12 %),
par comparaison avec le taux de réussite de formations plus courtes. Il est fréquent que les éléves entament ce
type de formation et en réussissent la premiére partie en milieu scolaire, mais quils peinent ensuite 4 trouver
un employeur qui accepte de les engager sous contrat d’apprentissage. Ces éléves doivent alors attendre qu'une
possibilité d’engagement sous contrat d’apprentissage se présente ou abandonner leur formation.

Définitions

Parmi les éléves issus de I'immigration, les éléves de la premiére génération sont ceux qui sont nés
I'étranger de parents nés a I'étranger et les éléves de la deuxiéme génération, ceux qui sont nés dans le pays,
mais dont les parents sont nés a 'étranger. Lannexe 3 décrit de facon plus détaillée les définitions appliquées
dans chaque pays dans l'encadré A2.2.

Les individus diplémés durant la période de référence peuvent avoir obtenu un premier ou un deuxiéme
dipléme. Par premier diplome, on entend le dipléme délivré pour la premiére fois au niveau d’enseignement
considéré durant la période de référence. Si un individu a obtenu plusieurs diplomes au fil des ans, il sera
comptabilisé comme diplomé chaque année, mais ne se classera qu’a une seule reprise dans la catégorie des
individus qui ont obtenu leur premier dipléme durant la période de référence.

Le taux net d’obtention d’un dipléme de fin d’études secondaires correspond au pourcentage d’individus
d'un age donné qui terminent leurs études secondaires avec succes, estimé sur la base des taux actuels
d’obtention d'un dipléme de ce niveau d’enseignement.

Le taux de réussite dans le deuxiéme cycle de ’enseignement secondaire correspond au pourcentage de
nouveaux inscrits dans le deuxiéme cycle de I'enseignement secondaire qui ont obtenu leur dipléme aprés un
nombre d’années donné (sur la base de données de cohorte).

Le taux de réussite en filiére générale dans le deuxiéme cycle de ’enseignement secondaire correspond
au pourcentage de nouveaux inscrits dans la filiére générale du deuxiéme cycle de l'enseignement secondaire
qui ont obtenu leur dipléme aprés un nombre d’années donné (sur la base de données de cohorte).

Le taux de réussite en filiére professionnelle dans le deuxiéme cycle de ’enseignement secondaire
correspond au pourcentage de nouveaux inscrits dans la filiére professionnelle du deuxiéme cycle de
l'enseignement secondaire qui ont obtenu leur diplome aprés un nombre d’années donné (sur la base de
données de cohorte).

Méthodologie

Les données se rapportent a I'année scolaire 2009-10 et proviennent de l'exercice UOE de collecte de données
statistiques sur I'éducation réalisé en 2011 par 'OCDE (pour plus de précisions, voir les notes a 'annexe 3,
www.oecd.org/edu/eag2012). Les domaines d’études utilisés dans l'exercice UOE de collecte de données sont
conformes 2 la classification révisée de la CITE par domaines d’études. La méme classification est utilisée pour
I'ensemble des niveaux d’enseignement.

Les taux d'obtention d’un dipléme de fin d’études secondaires de 2005 2 2010 (tableaux A2.1 3 A2.3) sont des taux
nets (c'est-a-dire la somme des taux par age). Les taux de 1995 et de 2000 a 2004 sont des taux bruts. Les taux
de 2005 4 2010 sont des taux bruts dans les pays qui ne peuvent fournir des données aussi détaillées. Les taux
bruts sont calculés sur la base de I'age typique d'obtention du dipléme qui est communiqué par les pays. Le taux
d’obtention d'un dipléme est calculé comme suit : le nombre d’individus qui, quel que soit leur 4ge, obtiennent
un dipléme d’'un niveau d’enseignement donné est divisé par la population ayant I'dge typique d'obtention de
ce dipléme. Le taux d'obtention d’un dipléme de fin d’études secondaires refléte non seulement la réussite des
individus ayant I'age typique (ou modal) d'obtention de ce dipléme, mais aussi celle d’éléves plus jeunes ou plus
4gés (par exemple, ceux qui ont suivi des formations dites de « seconde chance »). Le mode de calcul des taux nets
et bruts d'obtention d’un dipléme est décrit de maniére détaillée, par niveau d’enseignement, a 'annexe 1.
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Le taux d'obtention d’'un premier dipléme de fin d’études secondaires (colonnes n°® 1 a 3 des tableaux A2.1
et A2.2) correspond au taux global, déduction faite des individus déja titulaires d’'un premier dipléme du méme
niveau d’enseignement (ou de I'enseignement post-secondaire non tertiaire). Les taux nets sont calculés si des
données sont disponibles, comme dans les autres colonnes des tableaux.

Les chiffres concernant les diplomés des niveaux CITE 3A, 3B et 3C (ou 4A, 4B et 4C) ne sont pas ajustés compte
tenu du risque de double comptage. Il est impossible d’additionner les taux bruts d’'obtention d’un dipléme,
car les titulaires de plus d’'un dipléme de fin d’études secondaires seraient comptabilisés plus d’une fois. Cette
remarque s’applique aussi aux taux d'obtention d’un diplome selon les filiéres d’enseignement (générale ou
professionnelle). De plus, I'dge typique d'obtention d’un dipléme n’est pas nécessairement identique dans
toutes les formations (voir annexe 1). Les formations A vocation préprofessionnelle et professionnelle
comprennent les formations organisées en milieu scolaire et en alternance (en milieu scolaire et en entreprise)
qui sont reconnues par le systéme d’éducation. Les formations dispensées entiérement en entreprise sans la
supervision des autorités de I'éducation sont exclues.

Dans le tableau A2.3 (sur I'évolution des taux d’'obtention d’un dipléme de fin d’études secondaires), les taux
de 1995 et de 2000 4 2004 proviennent d'une enquéte spéciale réalisée en janvier 2007.

Dans les tableaux A2.5 et A2.6 et 'encadré A2.2, les données proviennent d’une enquéte spéciale réalisée en
décembre 2011. Le taux de réussite dans le deuxiéme cycle de 'enseignement secondaire correspond au rapport
entre le nombre d’éléves qui sont diplomés de ce niveau d’enseignement durant'année de référence et le nombre
de nouveaux inscrits a ce niveau d’enseignement N années auparavant (ou N est égal au nombre d’années

‘études) ; ce taux est également calculé deux ans aprés la fin typique des études (N + 2). Le taux de réussite
est calculé sur la base de 'analyse des cohortes (méthode dite de la cohorte effective ou enquéte longitudinale)
dans trois quarts des pays repris dans le tableau A2.5. Dans les autres pays, a défaut de systéme de suivi des
cohortes effectives, les taux sont calculés dans I'’hypothése de flux constants d’éléves dans le deuxiéme cycle de
I'enseignement secondaire, par souci de cohérence entre les individus diplémés lors de I'année de référence et
les nouveaux inscrits n années auparavant (indicateur de cohorte). Cette hypothése peut simplifier la situation
de fagon excessive. Lannexe 3 décrit en détail les méthodes utilisées dans chaque pays (année de référence des
nouveaux inscrits et des diplémés, formations prises en considération, etc.).

Les données statistiques concernant Israél sont fournies par et sous la responsabilité des autorités israéliennes
compétentes. L'utilisation de ces données par 'OCDE est sans préjudice du statut des hauteurs du Golan, de
Jérusalem-Est et des colonies de peuplement israéliennes en Cisjordanie aux termes du droit international.
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D’autres documents en rapport avec cet indicateur sont disponibles en ligne :

¢ Tableau A2.1a. Taux d’obtention d’un dipléme de fin d’études post-secondaires non tertiaires (2010)
StatLink Si=PM http://dx.doi.org/10.1787/888932680858

« Tableau A2.3a. Evolution du taux d’obtention d’un diplome (filiére générale et filiére préprofessionnelle/
professionnelle) de fin d’études secondaires (2005-10)

StatLink Sir=P http://dx.doi.org/10.1787/888932680915

o Tableau A2.4a. Répartition des titulaires d’un dipléme de fin d’études secondaires (filiére professionnelle), selon
le domaine d’études (2010)

StatLink Sir=P http://dx.doi.org/10.1787/888932680953
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CHAPITRE A LES RESULTATS DES ETABLISSEMENTS D’ENSEIGNEMENT ET L' IMPACT DE L' APPRENTISSAGE

A Tableau A2.1. Taux d’obtention d’un dipléme de fin d’études secondaires (2010)
2 Somme des taux d'obtention d’un diplome a chaque dge, selon la finalité et lorientation des programmes, et le sexe
Total (sanctionnés par Filiére prépropressionnelle| CITE CITE CITE3C | CITE3C
un premier dipléme) Filiére générale ou professionnelle 3A! 3B? (long)* | (court)!
b4} n ] ©« ] n

3 E £ 2 E £ = E £ 23 [ = 3

+ g QE, + g aE) + g g + + + +

s e I e oo 27 or] T I e e es] s
) 2) (3) (©) (5) (6) (7) (8) (©) (10) (13) (16) (19)
W Australie? m m m 70 66 75 49 47 50 70 a 49 a
8 Autriche m m m 18 15 22 76 86 66 18 55 1 21
Belgique m m m 36 31 41 69 63 75 60 a 20 25
Canada? 81 77 84 78 74 82 3 4 2 78 a 3 a
Chili 83 80 86 53 50 56 30 30 31 83 a a a
Rép. tchéque 79 76 82 22 17 28 57 59 55 57 n 21 a
Danemark 86 84 89 57 48 66 47 49 44 57 a 46 n
Estonie m m m 58 46 70 20 25 15 58 18 a 2
Finlande 93 90 97 46 38 55} 94 89 99 93 a a a
France m m m 51 45 58 65 65 65 51 14 4 47
Allemagne 87 87 86 40 35 45 47 52 42 40 46 a 1
Gréce 94 92 96 66 59 75 28 34 22 66 a 28 x(16)
Hongrie 86 82 89 69 62 77 17 21 13 69 a 17 x(16)
Islande 88 76 101 69 58 81 54 53 55 65 2 37 18
Irlande 94 93 95 72 73 71 68 53 83 99 a 6 35
Israél 92 88 96 58 52 65 34 35 32 89 a a
Italie 83 81 86 36 25 46 60 67 53 74 1 20
Japon 96 95 96 73 70 76 23 25 20 73 1 22 x(16)
Corée 94 93 95 71 70 72 23 23 23 71 a 23 a
Luxembourg 70 67 73 30 27 34 41 42 41 44 7 20 2
Mexique 47 43 51 43 59 47 4 4 4 43 a 4 a
Pays-Bas m m m 39 36 42 85 76 94 67 a 57 a
Nouvelle-Zélande m m m m m m m m m m m m m
Norvege 87 84 91 60 49 71 36 44 27 60 a 36 m
Pologne 84 80 88 52 40 65 38 46 29 75 a 14 a
Portugal? 104 92 116 68 60 76 36 32 39 x(1) x(1) x(1) x(1)
Rép. slovaque 86 83 88 26 21 31 67 69 64 76 a 15 1
Slovénie 94 92 96 37 29 46 73 80 65 40 44 22 2
Espagne 80 76 85 48 41 56 43 43 43 48 19 8 15
Suéde 75 73 77 31 26 36 44 46 41 74 n n n
Suisse m m m 32 25 39 74 78 69 28 71 7 x(16)
Turquie 54 54 54 33 31 35 22 24 19 54 a a m
Royaume-Uni 92 90 94 m m m m m m m m 74 18
Etats-Unis 77 73 81 x(1) x(2) x(3) x(1) x(2) x(3) x(1) x(1) x(1) x(1)
Moyenne OCDE 84 81 87 50 44 56 46 47 44 63 9 17 8
Moyenne UE21 87 84 90 45 B 52 54 B5) 52 62 11 18 10
S Argentine? m m m 36 29 44 6 8 5 43 a a a
?. Brésil m m m 63 52 74 10 8 12 63 10 a a
g Chine 69 69 70 40 39 41 48 47 49 41 x(10) 28 18
E Inde m m m m m m m m m m m m m
Indonésie m m m 31 29 33 19 22 15 31 19 a a
Fédération de Russie m m m 49 x(4) x(4) 40 x(7) x(7) 49 18 19 3
Arabie saoudite m m m m m m m m m m m m m
Afrique du Sud m m m m m m m m m m m m m
Moyenne G20 | 78 | 76 | s | 51 | 47 | s6 | 30 | 30 | 28 | 56 | 8 13 8

Remarques : les colonnes montrant les taux d’'obtention des diplémes du deuxiéme cycle du secondaire, selon leur orientation, chez les hommes/femmes
(C’est-a-dire les colonnes 11-12, 14-15, 17-18, 20-21) peuvent étre consultées en ligne (voir le StatLink ci-dessous).
Les informations sur la méthode employée pour calculer les taux d'obtention des diplémes (taux nets ou taux bruts) ainsi que sur les ages typiques figurent
dans l'annexe 1.
Les taux d'obtention d’un dipléme peuvent étre sous-estimés dans les pays exportateurs nets d’éléves (au Luxembourg, par exemple) et surestimés dans les
pays importateurs nets d’éléves a cause de différences de couverture entre les données démographiques et les données sur les diplomés.
1. CITE 3A (programmes préparant a l'accés direct & des études tertiaires de type A).

CITE 3B (programmes préparant a I'accés direct a des études tertiaires de type B).

CITE 3C long (programmes d’'une durée analogue a celle des programmes CITE 3A ou 3B).

CITE 3C court (programmes d’'une durée inférieure a celle des programmes CITE 3A ou 3B).
2. Année de référence : 2009.
3. Ce taux d’obtention d’'un premier dipléme supérieur a 100 % correspond a une situation exceptionnelle et temporaire résultant de la mise en ceuvre du
programme « Nouvelles chances » au Portugal. De nombreux individus sont retournés a I'école et en sont sortis diplémés.
Source : OCDE. Données relatives a 'Argentine, la Chine et I'Indonésie : Institut de statistique de 'UNESCO (Programme des indicateurs de I'éducation
dans le monde). Voir les notes a 'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).
Les symboles représentant les données manquantes figurent dans le Guide du lecteur.
StatLink Si=P http://dx.doi.org/10.1787/888932680839
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Tableau A2.2. Taux d’obtention d’un dipléme de fin d’études secondaires pour les moins de 25 ans (2010)

Combien d'éléves termineront leurs études secondaires ? — INDICATEUR A2

CHAPITRE A

Somme des taux dobtention d'un diplome a chaque dge pour les moins de 25 ans, selon la finalité et [orientation des programmes, et le sexe

Total (sanctionnés par un Filiére prépropressionnelle| CITE CITE CITE 3C | CITE 3C
premier dipléme) Filiére générale ou professionnelle 3A! 3B? (long)! | (court)!
s § s § s &
g | 4| 538 g | 4| 538 g | 4| 518

w | B B |5E%| w| B| E|5EY | E| E|EEV| w i i =

< 85 B3E 2 5| B ERE| x| B 5 ERE| D D D

o] Jani =1 A 8 jasi o] =1 A g e} o] =1 A g o] Jasi e} e}

o @ 6 4) G ® O [©) © @0 a1 (12) [¢%)) (16) 19) (22)
g Australie3 m m m m 70 66 75 100 23 25 21 47 70 a 23 a
8 Autriche m m m m 18 15 22 99 70 79 60 90 18 50 1 20
Belgique m m m m 36 31 41 100 51 51 52 71 60 a 20 4
Canada3 77 74 80 96 76 73 80 98 1 1 1 37 76 a 1 a
Chili 79 77 82 96 49 48 51 94 30 30 30 99 79 a a a
Rép. tchéque m m | m m m | m | m m m | m | m m m n m a
Danemark 77 75 78 89 56 47 65 98 28 33 22 58 56 a 28 n
Estonie m m m m 57 45 69 98 19 24 14 96 57 m a 1
Finlande 83 80 85 89 45 37 54 99 50 53 47 54 83 a a a
France m m m m 51 45 58 100 58 61 55 89 51 14 3 40
Allemagne m m m m m m m m m m m m m m a m
Gréce 94 92 96 100 66 59 75 100 28 34 22 100 66 a 28 x(16)
Hongrie 82 79 84 94 66 59 72 94 17 21 12 96 66 a 17 x(16)
Islande 70 61 78 80 61 51 71 89 32 32 32 60 57 2 21 13
Irlande 93 92 94 98 70 72 69 97 52 45 60 71 98 a 6 19
Israél 92 88 96 100 58 52 65 100 34 35 32 100 89 a 2 a
Italie m m m m 36 25 46 100 m m m m 74 m a m
Japon m m m m m m m m m m m m m m m x(16)
Corée m m m m m m m m m m m m m a m a
Luxembourg 68 65 71 97 30 27 34 100 40 40 39 95 43 7 18 2
Mexique 46 43 50 99 43 39 46 99 4 4 4 94 43 a 4 a
Pays-Bas m m m m 39 36 42 100 59 60 58 67 62 a 36 a
Nouvelle-Zélande m m m m m m m m m m m m m m m m
Norvege 75 72 79 86 58 48 69 98 22 30 14 61 58 a 22 m
Pologne 82 78 86 98 48 37 60 92 37 46 28 99 71 a 14 a
Portugal 67 | 59 | 74 56 | 40 | 32 | 47 50 | 27 | 27 | 27 69 x(1) x(1) x(1) x(1)
Rép. slovaque 83 81 85 97 26 21 31 98 63 67 59 94 74 a 15 n
Slovénie m m m m 37 | 29 | 46 100 m m m m 40 m m 2
Espagne m m m m m m m m m m m m m m m m
Suéde 75 73 77 100 31 26 36 100 44 46 41 100 74 n n n
Suisse m m m m m m m m m m m m m m m m
Turquie 54 54 54 100 33 31 35 100 22 24 19 100 54 a a m
Royaume-Uni m m m m m m m m m m m m m m m m
Etats-Unis 77 73 81 100 |x(1) [x(2) |x(3) m [x(1) |x(2) |x(3) m x(1) x(1) x(1) x(1)
Moyenne OCDE 77 74 80 93 49 44 56 96 35 37 32 79 64 3 11 5
Moyenne UE21 80 78 83 92 44 38 51 96 43 46 40 83 62 5 12 6
Q Argentine? m m m m 34 | 27 | 42 95 6 8 B) 100 41 a a a
‘3' Brésil m m m m 54 | 46 61 86 6 5 7 62 54 6 a a
£ Chine m | m | m m m | m | m m m | m | m m m m m m
z Inde m m m m m m m m m m m m m m m m
Indonésie m m m m 31 29 33 100 19 22 15 100 31 19 a a
Fédération de Russie | m m m m m m m m m m m m m m m m
Arabie saoudite m m m m m m m m m m m m m m m m
Afrique du Sud m m m m m | m m m m | m m m m m m m
Moyenne G20 ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m m ‘ m

Remarques : les colonnes montrant les taux d'obtention des diplomes du deuxiéme cycle du secondaire, selon leur orientation, chez les hommes/femmes
(c’est-a-dire les colonnes 11-12, 14-15, 17-18, 20-21, 23-24) peuvent étre consultées en ligne (voir le StatLink ci-dessous). Les informations sur la méthode

employée pour calculer les taux d’'obtention des diplémes (taux nets ou taux bruts) ainsi que sur les ages typiques figurent dans I'annexe 1.

Les taux d'obtention d’un dipléme peuvent étre sous-estimés dans les pays exportateurs nets d’éléves (au Luxembourg, par exemple) et surestimés dans les
pays importateurs nets d’éléves a cause de différences de couverture entre les données démographiques et les données sur les diplomés.

1. CITE 3A (programmes préparant a 'accés direct & des études tertiaires de type A).

CITE 3B (programmes préparant a l'accés direct a des études tertiaires de type B).

CITE 3C long (programmes d’une durée analogue a celle des programmes CITE 3A ou 3B).

CITE 3C court (programmes d’'une durée inférieure a celle des programmes CITE 3A ou 3B).
2. Proportion de diplémés 4gés de 25 ans dans l'effectif total de diplomés.
3. Année de référence : 2009.
Source : OCDE. Données relatives a I'Argentine et I'Indonésie : Institut de statistique de 'UNESCO (Programme des indicateurs de 'éducation dans le
monde). Voir les notes a I'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).
Les symboles représentant les données manquantes figurent dans le Guide du lecteur.
StatLink Si=P http://dx.doi.org/10.1787/888932680877
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CHAPITRE A LES RESULTATS DES ETABLISSEMENTS D'ENSEIGNEMENT ET L'IMPACT DE L’ APPRENTISSAGE

Tableau A2.3. Evolution du taux d’obtention d’un dipléme (premier dipléme) de fin d’études secondaires
(entre 1995 et 2010)

Taux de croissance
annuelle moyen
1995 | 2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008 | 2009 | 2010 1995-2010?
@ Australie m m m m m m m m m m m m m
3 Autriche m m m m m m m m m m m m m
Belgique m m m m m m m m m m m m m
Canada m m 77 79 83 79 80 79 76 79 81 m m
Chili m m m m m 79 85 82 82 83 85 83 m
Rép. tchéque 78 m 84 83 88 87 89 90 88 87 84 79 0.1%
Danemark 83 95 95 94 88 88 82 84 85 83 85 86 0.3 %
Estonie m m m m m m m m m m m m m
Finlande 91 91 85 84 90 o5} 94 94 97 93 95 93 0.2 %
France m m m m m m m m m m m m m
Allema.gne2 100 92 92 94 97 99 99 100 100 97 84 87 -1.0%
Gréce 80 54 76 85 96 93 100 98 96 91 m m m
Hongrie m m 83 82 87 86 84 87 84 78 86 86 m
Islande 80 67 70 79 81 87 79 87 86 89 89 88 0.7 %
Irlande m 74 77 78 91 92 91 87 90 88 91 94 2.3%
Israél m m m 90 89 93 90 90 92 90 89 92 m
Italie m 78 81 78 m 82 85 86 84 86 81 83 0.7 %
Japon 96 95 93 94 g5 96 95 96 96 95 95 96 0.0 %
Corée 88 96 100 99 92 94 94 93 91 93 89 94 0.5%
Luxembourg m m m 69 71 69 75 71 75 73 69 70 m
Mexique m 88 34 35 37 39 40 42 43 44 45 47 3.6%
Pays-Bas m m m m m m m m m m m m m
Nouvelle-Zélande m m m m m m m m m m m m m
Norvége 77 99 105 97 92 100 89 88 92 91 91 87 0.8 %
Pologne m 90 93 91 86 79 85 81 84 83 85 84 -0.8 %
Pot‘tugal3 52 52 48 50 60 53 51 54 65 63 96 104 4.7 %
Rép. slovaque 85 87 72 60 56 83 85 86 86 82 82 86 0.0 %
Slovénie m m m m m m 85 97 91 85 96 94 m
Espagne 62 60 66 66 67 66 72 72 74 73 74 80 1.8%
Suéde m 75 71 72 76 78 76 75 74 74 74 75 0.0%
Suisse 86 88 91 92 89 87 89 89 89 90 90 m m
Turquie 37 37 37 37 41 55 48 52 58 26 45 54 2.6 %
Royaume-Uni m m m m m m 86 88 89 91 92 92 m
Etats-Unis 69 70 71 73 74 75 76 75 75 76 76 77 0.7 %
Moyenne OCDE 78 76 77 78 79 81 82 82 83 81 83 84 m
Moyenne des pays
membres de 'TOCDE
dont les données de 78 77 85 0.6 %
1995 et de 2010 sont
disponibles
Moyenne UE21 79 77 79 77 79 78 81 82 84 84 85 86 m
Q Argentine m m m m m m m m m m m m
E Brésil m m m m m m m m m m m m m
§ Chine m m m m m m m m m m m 69 m
< Inde m m m m m m m m m m m m m
Indonésie m m m m m m m m m m m m m
Fédération de Russie m m m m m m m m m m m m m
Arabie saoudite m m m m m m m m m m m m m
Afrique du Sud m m m m m m m m m m m m m
Moyenne G20 ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m

Remarques : avant l'année 2004, les taux d'obtention d’un dipléme de fin d’études secondaires étaient calculés de fagon brute. A partir de 2005, et pour les
pays dont les données sont disponibles, le taux d'obtention du dipléme est calculé comme taux net d'obtention du dipléme (c’est-a-dire comme la somme
des taux d'obtention du dipléme par age spécifique).

Les informations sur la méthode employée pour calculer les taux d'obtention des diplémes (taux nets ou taux bruts) ainsi que sur les ages typiques figurent
dans I'annexe 1.

1. Pour les pays dont les données de 1995 ne sont pas disponibles, les taux de croissance annuelle moyens entre 2000 et 2010 sont indiqués en italiques.
2. Rupture des séries chronologiques entre 2008 et 2009 due a une réaffectation partielle des programmes professionnels dans les catégories CITE 2 et CITE 5B.
3. Année de référence : 1997 (et non 1995).

Source : OCDE. Données relatives 4 la Chine : Institut de statistique de 'UNESCO (Programme des indicateurs de I'éducation dans le monde). Voir les
notes a I'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).

Les symboles représentant les données manquantes figurent dans le Guide du lecteur.
StatLink Sir=P™ http://dx.doi.org/10.1787/888932680896
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Combien d'éléves termineront leurs études secondaires ? — INDICATEUR A2

CHAPITRE A

Tableau A2.4. Répartition des diplomés du deuxiéme cycle du secondaire (filiére professionnelle),
selon le domaine d’études et le sexe (2010)

Hommes Femmes
5 | 8 5 | g

= |5 g ° . = | g g ® .

3 | & E o ] 3 | & E o ]

Bag | | §|E S §|Eeg g | 3§ E S 2
TYS | & g | < g 5|88 | & g | < g S

38 88| & | 8 ¢ § 52885 5 | & ¢ g

EBST 58| 8| Eg 2 E2%T|EE| & 3 Eg g

2588 g5 ¢ |3 e 2 2 |25EE €3 8¢ o g 3

CeEd 0| 8 | 2. 9 59 @ 2 2 |CuEg 29| ¥ | 8. 3 59 @ 2 3

TEJS 8| w | 9B S 'Eg 9 E £ |TEo3 88| @ | 8B| & 'EE S E] g

§28% Eo) £ 8% 5| %% | 8§ 5| § s%8¢|Ez| E B3| R % | & 5| ¢

SR A 3% 4 |ds| & | S8 | d | 2| 5 |E<SER IR S |88 & | £8 | & | L] &8
(1) @ & 6 O (8) 9 @149 @15 (16) 17) (200 (21) (22) (23) (24) (29) (30)

8 Australie! 46 2 5] 12 12 59 3 4 2 49 6 35 30 17 4 1 2 5
3 Autriche 86 1 2 14 11 59 2 11 n 66 B 10 42 27 7 n 11 n
Belgique 63 17 5 11 8 30 3 2 24 75 22 18 12 19 2 n 1 26
Canada? 4 m m m m m m m m 2 m m m m m m m m
Chili 30 m m m m m m m m 31 m m m m m m m m
Rép. tcheque 59 B 1 11 13 69 n 3 n 55 6 13 36 29 10 n 5 n
Danemark 49 3 3 15 12 61 n 7 n 44 1 43 36 9 6 n 4 n
Estonie 25 2 n 1 10 76 5 7 n 15 6 n 20 43 22 3 5 n
Finlande 89 4 3 18 56 4 5 n 99 7 29 21 27 10 1 5 n
France 65 2 3 14 12 63 n 6 n 65 2 30 32 27 6 n 3 n
Allemagne 52 2 2 27 9 52 3 3 n 42 3 16 53 19 7 1 1 n
Gréce 35 m m m m m m m m 22 m m m m m m m m
Hongrie 21 1 1 6 17 72 n 5 n 13 4 10 30 37 14 n 4 n
Islande 53 11 1 12 13 59 1 2 n 55 26 19 20 24 6 n 4 n
Irlande 53 7 7 10 7 3 3 5 57 83 6 31 16 5 n 1 2 40
Israél 35 m m m m m m m m 32 m m m m m m m
Italie 67 m m m m m m m m 53 m m m m m m m m
Japon 25 n 1 17 2 56 n 11 11 20 n 10 40 13 8 n 11 17
Corée 23 16 n 6 3 62 10 2 n 23 32 1 22 5 26 13 2 n
Luxembourg 42 m m m m m m m m 41 m m m m m m m m
Mexique 4 m m m m m m m m 4 m m m m m m m m
Pays-Bas 76 4 8 18 22 37 7 4 n 94 5 58 19 14 2 n 2 n
Nouvelle-Zélande m m m m m m m m m m m m m m m m m m
Norvege 44 1 4 2 13 75 3 3 n 27 4 47 11 25 10 n 3 n
Pologne 46 1 n 7 14 63 10 5 n 29 3 n | 35 | 46 11 2 4 n
Portugal 32 m m m m m m m m 39 m m m m m m m m
Rép. slovaque 69 3 2 11 19 61 n 3 n 64 7 |11 38 | 31 9 n 4 n
Slovénie 80 3 4 15 10 57 7 4 n 65 12 21 39 15 7 n 6 n
Espagne 43 15 2 10 12 48 8 4 n 43 27 | 20 30 16 3| 2 1 n
Suéde 46 12 5 4 8 64 n 8 4 41 B8] 21 11 14 10 n 7 4
Suisse 78 2 2 23 6 57 3 6 n 69 4 24 47 13 9 n 3 n
Turquie 24 1 2 13 4 52 17 n 13 19 5 23 19 8 13 13 n 19
Royaume-Uni m m m m m m m m m m m m m m m m m m
Etats-Unis m m m m m m m m m m m m m m m m m
Moyenne OCDE 47 5 3 12 11 56 4 4 5] 44 11 21 28 21 9 2 4 5
Moyenne UE21 55 4 3 12 13 55} B 5 5 52 8 21 30 24 8 1 4 5

2 Argentinel 8 2 1 9 1 63 6 14 4 5 5 2 27 1 32 13 17 2
8 Brésil 8 m m m m m m m m 12 m m m m m m m m
§ Chine 47 m m m m m m m m 49 m m m m m m m m
< Inde m m m m m m m m m m m m m m m m m m
Indonésie 22 2 2 49 n 39 n n 8 15 2 6 49 n 29 n 4 10
Fédération de Russie m m m m m m m m m m m m m m m m m m
Arabie saoudite m m m m m m m m m m m m m m m m m m
Afrique du Sud m m m m m m m m m m m m m m m m m m
Moyenne G20 ‘ 31 ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ 28 ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m

Remarque : les colonnes montrant la répartition pour les domaines d’études « Education » et « Lettres, sciences humaines et arts » (3, 4, 18 et 19) et
« Sciences » (10-13 et 25-28) peuvent étre consultées en ligne (voir le StatLink ci-dessous).
1. Année de référence : 2009.
Source : OCDE. Données relatives a I'Argentine, la Chine et I'Indonésie : Institut de statistique de 'UNESCO (Programme des indicateurs de 'éducation
dans le monde). Voir les notes a 'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).

Les symboles représentant les données manquantes figurent dans le Guide du lecteur.
StatLink Si=P™ http://dx.doi.org/10.1787/888932680934
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CHAPITRE A

LES RESULTATS DES ETABLISSEMENTS D ENSEIGNEMENT ET L'IMPACT DE L APPRENTISSAGE

Tableau A2.5. [1/2] Taux de réussite a I'issue d’un programme du deuxiéme cycle du secondaire,

selon Porientation du programme et le sexe

Pourcentage de diplomés par rapport aux nouveaux inscrits sur la base de données de cohorte

Taux de réussite
alissue d'un Taux de réussite
programme du Taux de réussite alissue d'un
deuxiéme cycle al'issue d'un programme
du secondaire | programme général' professionnel®
[ [
Eew g
Année utilisée pour n £ o B
les nouveaux inscrits " w | w8 BB E w | o l|8 E B
Durée du programme 2 8 & ¥ |E<c8g g | & gggn
> du progr . E| g E| BE|85Aag E| E|3gaT
(G : général, N=durée| 3 | E| £ | B | E | & | 22 g% q| E| E |28 EN-
Méthode P : professionnel) théorique| 2 | 2 | & | 2| 2| & &858 R | 2| & |&35%
§ Autriche Cohorte effective 31006—07 N 71 | 65 | 76 | 71 | 65 | 76 5 m m m n
8 ans G N +2ans m | m| m|m| m| m m m | m | m m
Belgique (FL) Cohorte effective 2004-05 N 69 | 62 | 77 | 81 | 74 | 86 13 59 | 54 | 66 n
- 4ansGetP N+2ans | 85 | 82 | 8 | 95 | 93 | 97 18 77 | 74 | 80 n
Canad Données de cohorte 2006-07 N 72 |69 | 76 | m | m | m m m | m | m m
anada de substitution 3 ans N+2ans | m | m | m | m | m | m m m | m | m m
Danemark Cohorte effective 2002-03 N 59 | 54 | 64 | 80 | 76 | 82 n 35 | 35| 35 3
3-4ans Get 2-5ans P N+2ans |73 | 69 | 76 | 88 | 87 | 90 3 54 | 54 | 54 9
Estonie Cohorte effective 2004 N 76 | 72 | 80 | 84 | 82 | 86 n 48 | 52 | 40 1
3ans Get3-4ansP N+2ans | 86 | 82 | 89 | 92 | 90 | 93 B 68 | 67 | 69 3
Finlande Cohorte effective 2004 N 70 | 68 | 72 | 80 | 78 | 81 1 62 | 61 | 64 1
3ansGetP N+2ans | 80 | 78 | 83 | 91 | 90 | 93 4 72 | 71 | 74 1
France Enquéte longitudinale 1999-2005 N 59 | 54 | 64 | 61 | 56 | 66 5 55 | 52 | 60 n
par échantillon 3ansGet2ansP N+2ans | 82 | 78 | 85 | 90 | 83 | 91 6 69 | 67 | 73 1
Hongrie Données de cohorte 2006-07 N 68 | 64 | 72 |74 | 70 | 77 m 44 | 45 | 43 m
2 de substitution 4ansGetP N+2ans | m | m | m | m | m | m m m | m | m m
Islande Cohorte effective 2003 N 44 | 36 | 52 | 44 | 35 | 51 6 45 | 38 | 55 39
4ansGetP N+2ans | 58 | 51 | 65 | 59 | 52 | 65 15 57 | 50 | 67 46
Irlande Cohorte effective 5004 N 87 184190 | m | m | m m m | m)m m
-3ans GetP N +2ans m | m| m|m| m| m m m | m | m m
Israél Cohorte effective 2007 N 87 | 81 | 94 | 87 | 78 | 94 9 88 | 84 | 92 13
3ansGetP N +2ans m | m| m|m| m| m m m | m | m m
. 2007 N 93 | 92 | 93 |93 | 93 | 94 m 91 | 91 | 91 m
Japon Cohorte effective 3 G
ans GetP N +2ans m | m | m| m m m m m | m | m m
Corée Cohorte effective 2007 N 95 | 94 | 95 | 97 | 96 | 97 m 89 | 88 | 89 m
3ansGetP N +2ans m | m| m|m| m| m m m | m | m m
Luxembourg Cohorte effective 2004-05 N 45 | 39 | 51 | 68 | 61 | 73 1 35 | 31 | 39 n
4 ans Get2-5ans P N+2ans | 74 | 70 | 79 | 92 | 90 | 93 5 66 | 63 | 71 n
. Données de cohorte 2008 N 54 |50 | 57 | m | m | m m m | m | m n
It de substitution 3ansGetP N+2ans | m | m | m | m | m | m m m | m | m n
Pays-Bas Cohorte effective 2007 N 61 | 56 | 67 | 72 | 69 | 75 2 55 | 50 | 62 n
2-3 ans G et 2-4 ans P N+2ans | 78 | 75 | 82 | 94 | 93 | 95 3 70 | 66 | 75 1
a . 2004 N 59 [ 53 | 64 | 59 | 53 | 64 m m | m | m m
binwele Hdlaie | O s 3ansG N+2ans | 64 | 59 | 69 | 64 | 59 | 69 m |m|m|m m
Norvége Cohorte effective 2004 N 57 | 48 | 66 | 73 | 68 | 77 n 42 | 33 | 54 53
3ansGet4ansP N+2ans |72 | 68 | 76 | 83 | 79 | 87 1 62 | 59 | 65 39
Pologne Cohorte effective 2006-07 N 80 | 75 | 84 | 89 | 87 | 91 m 69 | 67 | 73 m
3ans Get3-4 ans P N +2ans m | m | m | m | m m m m | m | m m
Rép. slovaque Données de cohorte 2006 N 88 | 87 | 89 | 98 | 98 | 97 m 84 | 84 | 85 m
P q de substitution 4ansGet2-4ansP N +2ans m | m| m|m| m| m m m | m | m m
Slovénie Données de cohorte 2007 N 76 | 72 | 81 | 86 | 86 | 86 m 68 | 63 | 75 m
de substitution 4 ans Getet 3-4 ans P N+2ans m | m| m| m| m| m m m | m | m m
E Données de cohorte de 2006-07 N 57 | 53 | 61 | 57 | 53 | 61 m m | m | m m
spagne substitution 2 ansGetP N+2ans | 82 | 80| 84 |82 |80 | 84 m m | m | m m
Suedeb Cohorte effective 2006 N 72 | 70 | 74 | 76 | 74 | 78 1 68 | 66 | 69 1
3ansGetP N+2ans |79 | 77 | 81 | 84 | 82 | 86 4 74 | 72 | 75 &
. . 2006 N 61 |56 | 67 | m | m | m m m | m | m m
Royaume-Uni Cohorte effective 5 ans N+2ans | 80 | 76 |85 | m | m | m m m|!m!|m m
Etats-Unis Enquéte longitudinale 2002 N 85 (8 (88 | m | m | m m m | m | m m
par échantillon 3ansGetP N+2ans | 88 |86 | 90 | m | m | m m m | m | m m
o N 70 | 66 | 74 | 77 | 73 | 80 m 61 | 59 | 64 m
Moyenne des pays N+2ans | 85 | 82 | 87 | 92 | 90 | 93 m |77 | 76 | 80 m

Remarque : les données présentées dans ce tableau proviennent d’'une enquéte spéciale a laquelle 25 pays ont participé. Pour plus de détails concernant cet
indicateur, notamment les méthodes utilisées, les programmes inclus/exclus, 'année d’inscription, etc., se référer 4 I'annexe 3.

1. Eléves inscrits dans un programme général de type CITE 3 et diplémés d’un programme général ou professionnel.

2. Eléves inscrits dans un programme professionnel de type CITE 3 et diplémés d’'un programme général ou professionnel.
3. Eléves inscrits dans un programme général de type CITE 3 et diplomés d’'un programme professionnel.

4. Eléves inscrits dans un programme professionnel de type CITE 3 et diplémés d’un programme général.

5. Les taux nets d’accés au deuxiéme cycle de I'enseignement secondaire proviennent de I'exercice UOE de collecte de données.

6. Alexclusion des éléves ayant poursuivi leurs études dans le systéme d’enseignement pour adultes.

7. La moyenne des pays pour N + 2 correspond a la moyenne des pays pour N + la différence (en points de pourcentage) entre la moyenne des pays pour N
et la moyenne des pays pour N + 2.

Source : OCDE. Voir les notes a I'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).

Les symboles représentant les données manquantes figurent dans le Guide du lecteur.

Statlink SisP™ http://dx.doi.org/10.1787/888932680972
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Combien d'éléves termineront leurs études secondaires ? — INDICATEUR A2

CHAPITRE A

Tableau A2.5. [2/2] Taux de réussite a I’issue d’un programme du deuxiéme cycle du secondaire,
selon l'orientation du programme et le sexe

Pourcentage de diplomés par rapport aux nouveaux inscrits sur la base de données de cohorte

Proportion d'éléves

Proportion d'éléves | non diplomés mais
non diplémés mais | toujours scolarisés
toujours scolarisés (Programme
(Programme général) professionnel) Taux net d’accés
Année utilisée pour au deuxiéme cycle
les nouveaux inscrits ” - @ de I'enseignement
Durée du programme & é g g secondaire pour les
(G : général, N = durée g g £ K| g £ |éléves de moins de 20 ans
Méthode P : professionnel) théorique 2 = & 2 5 > (2010)5
§ Autriche Cohorte effective 2Ty L 8 7 7 m m m m
8 4ansG N + 2 ans m m m m m m
. . 2004-05 N 920 90 89 70 71 69
Belgique (F1.) Cohorte effective 4ans G et P N+2ans 11 13 s 6 7 5 89
Canada Données de cohorte | 2006-07 N m m m m m m m
de substitution 3 ans N +2ans m m m m m m
. 2002-03 N 69 71 67 62 61 62
Danemark Cohorteeffective | 5 ) s Get2-5ansP | N+2ans 3¢ | 35 | 33 | 34 | 33 | 36 %
g . 2004 N 54 51 57 51 44 63
Estonie Cohorteeffective | 515 Get34ansP N+2ans 23 | 20 | 26 | 15 | 12 | 21 100
Finlande Cohorte effective 2004 N 81 78 83 46 44 48 m
3ansGetP N + 2 ans 45 42 48 25 23 27
E Enquéte longitudinale | 1999-2005 N 93 93 94 80 81 79
rance par échantillon 3ansGet2ansP N+2ans m m m m m m m
H . Données de cohorte | 2006-07 N m m m m m m 98
ongrie de substitution 4ansGetP N +2ans m m m m m m
. 2003 N 50 49 50 40 38 44
Islande Cohorte effective 42ansGetP N +2ans 35 35 37 25 24 8 100
. 2004 N m m m m m m
Irlande Cohorte effective -3 ans G et P N +2ans m m m m m m 100
. . 2007 N 26 25 28 14 12 18
Israél Cohorte effective 3 ans G et P N +2 ans m m m m m m 95
. 2007 N m m m m m m
Japon Cohorte effective 3 ans Get P N + 2 ans m m m m m m 100
A . 2007 N 2 1 4 13 8 21
Corée Cohorte effective 3ans G et P N +2ans m m m m m m m
. 2004-05 N 90 91 89 73 72 74
Luxembourg Cohorteeffective | )¢ G et 2-5ans P N +2ans 37 | 37 | 38 | 28 | 29 | 28 a1
Mexique Données de cohorte | 2008 N m m m m m m 77
q de substitution 3ansGetP N +2ans m m m m m m
Pavs-B. Cohorte effecti 2007 N 73 71 75 25 26 25
ays-bas ohorte ettective 2-3ansGet2-dansP | N+2ans 43 | 42 | 44 | 20 | 20 | 20 m
a . 2004 N 34 34 35 m m m
Nouvelle-Zélande | Cohorte effective 3ans G N+2ans 24 25 24 m m m 99
N . 2004 N 40 39 40 35 39 28
Norvége Cohorteeffective | 3¢ G et 4 ans P N +2ans 14 | 15 | 13 | 11 | 10 | 11 %8
. 2006-07 N m m m m m m
o Celzeriocizaine 3ansGet3-4ansP N +2ans m m m m m m e
Réo. sl Données de cohorte 2006 N m m m m m m 95
€p. slovaque de substitution 4 ans G et 2-4 ans P N +2ans m m m m m m
Slovéni Données de cohorte | 2007 N m m m m m m 100
ovenie de substitution 4 ans Getet 3-4 ans P N +2ans m m m m m m
Espagne Données de cohorte | 2006-07 N m m m m m m m
pag de substitution 2ans GetP N +2ans m m m m m m
2006 N 50 49 51 35 35 85
L16 .
Suéde Cohorte effective 3 ans G et P N +2 ans 1 1 5 1 1 1 98
Royaume-Uni Cohorte effective 2006 N m m m m m m m
2 ans N +2ans m m m m m m
‘ . Enquéte longitudinale | 2002 N m m m m m m
Etats-Unis par échantillon 3ans GetP N +2ans m m m m m m 9
N 59 59 60 45 44 47
Moyenne des pays’ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ m

N +2ans

m m m

m m m

Remarque : les données présentées dans ce tableau proviennent d’'une enquéte spéciale administrée dans 25 pays. Pour plus de détails concernant cet
indicateur, notamment les méthodes utilisées, les programmes inclus/exclus, 'année d’inscription, etc., se référer a 'annexe 3.

1. Eléves inscrits dans un programme général de type CITE 3 et diplémés d’un programme général ou professionnel.
2. Eléves inscrits dans un programme professionnel de type CITE 3 et diplomés d’un programme général ou professionnel.

3. Eléves inscrits dans un programme général de type CITE 3 et diplomés d’un programme professionnel.
4. Eléves inscrits dans un programme professionnel de type CITE 3 et diplémés d’un programme général.

5. Les taux nets d’accés au deuxiéme cycle de I'enseignement secondaire proviennent de l'exercice UOE de collecte de données.
6. A l'exclusion des éléves ayant poursuivi leurs études dans le systéme d’enseignement pour adultes.

7. La moyenne des pays pour N + 2 correspond 4 la moyenne des pays pour N + la différence (en points de pourcentage) entre la moyenne des pays pour N

et la moyenne des pays pour N + 2.

Source : OCDE. Voir les notes a l'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).

Les symboles représentant les données manquantes figurent dans le Guide du lecteur.
StatLink Sar=P™ http://dx.doi.org/10.1787/888932680972
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CHAPITRE A LES RESULTATS DES ETABLISSEMENTS D ENSEIGNEMENT ET L'IMPACT DE L APPRENTISSAGE

A2 Tableau A2.6. Taux de réussite a I'issue d’un programme du deuxiéme cycle du secondaire,
selon la durée et I'orientation du programme
Pourcentage de diplomés par rapport aux nouveaux inscrits sur la base de données de cohorte
Taux de réussite a l'issue Taux de réussite a l'issue
d'un programme général' d'un programme professionnel?
N = durée
théorique Total 2 ans 3ans 4 ans Total 2 ans 3ans 4 ans 5 ans
w N 71 71
8 Autriche R a m ° m 2
0 N+2ans m a a m m n m m a
N 81 a a 81 59 a a 59 a
Belgi Fl.
elgique (FL) N +2ans 95 a a 95 77 a a 77 a
N m m m m m m m m m
Canada
N +2ans m m m m m m m m m
N 80 m 80 61 35 57 12 64 41
Danemark
N+2ans 88 m 89 80 54 72 33 83 59
Estonie N 84 a 84 a 48 47 59 a
N +2ans 92 a 92 a 68 a 68 68 a
. N 80 a 80 n 62 n 62 n n
Finlande
N+2ans 91 a 91 n 72 n 72 n n
France N 61 a 61 a 55 55 m a
N +2ans 90 a 90 a 69 69 m a a
. N 74 m a 74 44 m a 44 n
Hongrie
N+2ans m m a m m m a m m
Islande N 44 m m m 45 m m m m
N +2ans 59 m m m 57 m m m m
N m m m m m m m m m
Irlande
N+2ans m m m m m m m m m
» N 87 a 87 a 88 a 88 m a
Israél
N+2ans m a m m m a m m a
N 93 a 93 m 91 a 91 m a
Japon
N +2ans m a m m m a m m a
. N 97 a 97 a 89 a 89 a a
Corée
N +2ans m a m a m a m a a
Luxembour: N 68 a a 68 35 52 33 34 36
g N+2ans 92 a a 92 66 61 60 72 74
. N m m m m m m m m m
Mexique
N +2ans m m m m m m m m m
N 72 69 76 m 55 48 59 61 m
Pays-Bas
N+2ans 94 91 97 m 70 64 72 76 m
N 59 m 59 m m m m m m
N 1le-Zéland
ouvelle-aciande N +2ans 64 m 64 m m m m m m
Norvége N 73 n 73 n 42 a m 42 m
8 N +2ans 83 n 83 n 62 a m 62 m
N 89 a 89 a 69 a 71 68 a
Pologne
N +2ans m a m a m a m m a
Rép. slovague N 98 a a 98 84 73 73 89 a
P q N+2ans m a a m m m m m a
L. N 86 n a 86 68 n 76 65 a
Slovénie
N+2ans m n a m m n m m a
Espagne N 57 57 a a m m m m m
pag N +2ans 82 82 a a m m m m m
Suede’ N 76 m 76 a 68 m 68 a a
N +2ans 84 m 84 a 74 m 74 a a
. N m m m m m m m m m
Royaume-Uni
N +2ans m m m m m m m m m
Etats-Unis N m m m m m m m m m
N +2ans m m m m m m m m m
N | 22 | m | s | 7 | e | m | e | s | m
Moyenne des pays*
N +2ans | 2 | m | 93 | e | 722 | m | 8 | 18 | m

Remarque : pour plus de détails concernant cet indicateur, notamment les méthodes utilisées, les programmes inclus/exclus, I'année d’inscription, etc.,
se référer a 'annexe 3.

1. Eléves inscrits dans un programme général de type CITE 3 et diplémés d’un programme général ou professionnel.
2. Eléves inscrits dans un programme professionnel de type CITE 3 et dipldmés d'un programme général ou professionnel.
3. ATexclusion des éléves ayant poursuivi leurs études dans le systéme d’enseignement pour adultes.

4. La moyenne des pays pour N + 2 correspond a la moyenne des pays pour N + la différence (en points de pourcentage) entre la moyenne des pays pour N
et la moyenne des pays pour N + 2.

Source : OCDE. Voir les notes a 'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).
Les symboles représentant les données manquantes figurent dans le Guide du lecteur.
StatLink SirEP™ http://dx.doi.org/10.1787/888932680991
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INDICATEUR A3

COMBIEN D’ETUDIANTS TERMINERONT LEURS ETUDES
TERTIAIRES ?

® Sur la base des conditions actuelles d’'obtention d'un dipléme, on estime que dans les pays de
I'OCDE, en moyenne 39 % des jeunes adultes termineront une formation tertiaire de type A
(largement théorique) au cours de leur vie. Ce pourcentage est égal ou supérieur a 50 % en
Australie, au Danemark, en Islande, en Pologne et au Royaume-Uni, mais inférieur a 25 % en
Arabie saoudite, au Mexique et en Turquie.

® Parallélement, selon les estimations, un tiers seulement des jeunes adultes devraient terminer
une formation tertiaire de type A avant I'dge de 30 ans. Ce pourcentage passe la barre des 40 %
en Australie, au Danemark, en Irlande, en Pologne et au Royaume-Uni, mais ne représente
que 18 % au Mexique.

Graphique A3.1. Taux d’obtention d’un dimpléme a I’issue d’une formation
tertiaire de type A, selon le group d’age (2010)

Avec inclusion ou non des étudiants en mobilité internationale

B Total M Total a l'exclusion des étudiants en mobilité internationale

E dont > 30 ans A Texclusion des étudiants en mobilité internationale > 30 ans

% O dont < 30ans M Alexclusion des étudiants en mobilité internationale < 30 ans
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Remarque : seuls les titulaires d'un premier diplome a 'issue d'une formation tertiaire de type A sont pris en compte dans ce graphique.
1. Les données relatives aux taux d'obtention des diplémes des étudiants en mobilité internationale ne sont pas disponibles.

2. Année de référence : 2009.

3. Les données relatives aux taux d'obtention des diplomes ventilées par groupe d’age ne sont pas disponibles.

Les pays sont classés par ordre décroissant du taux dobtention d'un dipléme tertiaire de type A, tous étudiants confondus, en 2010.

Source : OCDE. Données relatives 4 IArabie saoudite : Observatoire de l'enseignement supérieur. Tableau A3.1. Voir les notes a
l'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).

StatLink Si=P http://dx.doi.org/10.1787/888932678122

Lecture du graphique

Ce graphique évalue la probabilité qu'ont les jeunes adultes de terminer avec succés une formation universitaire dans les pays
de 'OCDE et les autres pays du G20 dont les données sont disponibles. Par exemple, sur 100 jeunes adultes de sexe masculin
et de sexe féminin :

« en Islande, 60 termineront avec succés une formation universitaire au cours de leur vie, mais 36 seulement avant 'dge de
30ans;
+ en Pologne, 55 termineront avec succés une formation universitaire au cours de leur vie, dont 47 avant 'age de 30 ans ; et

« en Australie, au Danemark et au Royaume-Uni, 50 environ termineront avec succés une formation universitaire au cours
de leur vie, mais un peu plus de 40 y arriveront avant 'Age de 30 ans. En Australie, moins de 30 jeunes adultes seulement y
parviendront avant 'dge de 30 ans apreés exclusion des étudiants en mobilité internationale.

@ Contexte

Les taux d'obtention d’un dipléme de fin d’études tertiaires montrent la capacité des pays a produire
une main-d’ceuvre qui se distingue par des savoirs et savoir-faire spécialisés de haut niveau. Dans
les pays de 'OCDE, il reste trés intéressant de faire des études tertiaires, dans la mesure ot un
dipléme de ce niveau améliore les perspectives de revenu et d’emploi. La structure et 'étendue
de l'enseignement tertiaire varient beaucoup selon les pays. Le taux d'obtention d’'un dipléme
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de l'enseignement tertiaire dépend a la fois de l'accessibilité de ces formations et de I'élévation
du niveau de qualification demandé sur le marché du travail. Enfin, des pressions risquent de
s’exercer en faveur du maintien ou de l'accroissement du financement de l'enseignement tertiaire
si son développement se poursuit sans que sa qualité n’en patisse.

Ces derniéres années, le profil traditionnel de I'étudiant a changé avec l'afflux d’étudiants plus
agés. Dans certains pays, il est fréquent d’entamer des études tertiaires aprés 'dge de 30 ans et
une période d’activité professionnelle. Lévolution de la situation sur le marché du travail incite
les adultes a faire des études pour adapter leurs compétences aux nouveaux besoins sur le marché
du travail. La crise économique mondiale a également encouragé les étudiants & poursuivre ou a
reprendre des études tertiaires, au lieu de s’aventurer sur un marché du travail instable.

@ Autres faits marquants

B Surla base des conditions actuelles d’'obtention d’un dipléme, on estime qu'en moyenne 47 %
des jeunes femmes d’aujourd’hui et 32 % des jeunes hommes d’aujourd’hui dans les pays
de 'OCDE termineront une formation tertiaire de type A au cours de leur vie. Les femmes
sont majoritaires parmi les dipl6més a tous les niveaux d’enseignement tertiaire, sauf dans les
programmes de recherche de haut niveau.

® En dépit de laccroissement rapide de la demande de formations universitaires au cours
des derniéres décennies, il reste de l'espace pour les formations plus courtes et a finalité
professionnelle plus précise (soit les formations tertiaires de type B). Ces formations
répondent aux besoins d’individus 4 la recherche de formations plus courtes ainsi quaux
besoins du marché du travail. Dans les pays de 'OCDE, en moyenne 11 % des jeunes adultes
d’aujourd’hui devraient terminer une formation tertiaire de type B au cours de leur vie
(12 % de jeunes femmes, contre 9 % de jeunes hommes d’aujourd’hui).

® En Chine, 14 % des jeunes d’aujourd’hui devraient terminer une premiére formation
tertiaire de type A et 18 %, une premiére formation tertiaire de type B au cours de leur vie.

" Les étudiants en mobilité internationale augmentent sensiblement les taux d’obtention
d’un dipléme de fin d’études tertiaires dans certains pays. Ces taux sont artificiellement
gonflés dans les pays qui accueillent davantage d’étudiants en mobilité internationale, comme
I'Australie, la Nouvelle-Zélande et le Royaume-Uni.

@ Tendances

Dans les pays de TOCDE dont les données sont disponibles, les taux d'obtention d'un dipléme
tertiaire de type A ont progressé, en moyenne, de 20 points de pourcentage au cours des
15 derniéres années, alors que les taux d’'obtention d’un dipléme tertiaire de type B sont restés
stables. Les doctorats représentent une part mineure des formations tertiaires, mais le nombre
de diplémés de ce niveau d’enseignement a doublé ces 15 derniéres années.

@ Remarque

Le taux d’'obtention d’'un dipléme correspond 4 l'estimation du pourcentage d’individus d'une
cohorte d’age qui obtiendront ce dipléme au cours de leur vie. Cette estimation est basée sur
le nombre d’'individus qui ont obtenu leur dipléme en 2010 et sur la pyramide des ages dans ce
groupe. Comme les taux d’'obtention d’un dipléme sont calculés sur la base des taux actuels, ils
sont sensibles aux changements instaurés dans le systéme d’éducation (par exemple, la création
de nouvelles formations et I'allongement ou le raccourcissement de la durée des formations qui
s’'observent sous l'effet de la mise en ceuvre du processus de Bologne).

Dans cet indicateur, 'dge de 30 ans est considéré comme la limite supérieure de la tranche d’age
typique de 'obtention d’un premier diplome tertiaire de type A ou B, et 'age de 35 ans, celle de
I'obtention d’un titre sanctionnant un programme de recherche de haut niveau.

INDICATEUR A3
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CHAPITRE A LES RESULTATS DES ETABLISSEMENTS D ENSEIGNEMENT ET L'IMPACT DE L APPRENTISSAGE

Analyse

La distinction entre les diplémes délivrés a I'issue d’'une premiére et d'une deuxiéme formation universitaire
est explicite dans de nombreux pays (ou ces études sont organisées en cycles). Dans certains pays, toutefois,
des diplomes équivalents a un mastére dans une optique internationale sont délivrés a l'issue d'une seule
formation de longue durée. Dans cet indicateur, les chiffres portent sur l'obtention d’un premier diplome —
sauf mention contraire — pour permettre des comparaisons précises. Le processus de Bologne mis en ceuvre
dans des pays européens vise a harmoniser la durée des formations proposées aux étudiants (voir la section sur
le processus de Bologne ci-dessous).

Surlabase des conditions d’'obtention d'un diplome de 2010, on estime que 39 % des jeunes adultes termineront
une premiére formation tertiaire de type A au cours de leur vie, selon la moyenne calculée sur la base des 27 pays
de 'OCDE dont les données sont disponibles. Ce pourcentage est de I'ordre de 20 % en Arabie saoudite et au
Mexique, mais égal ou supérieur a 50 % en Australie, au Danemark, en Islande, en Pologne et au Royaume-Uni.

Ces formations sont largement théoriques et sont congues pour préparer les étudiants a suivre un programme
de recherche de haut niveau ou a exercer des professions exigeant un degré élevé de connaissances et de
compétences. Ces formations sont généralement dispensées dans les universités et durent entre trois ans
(par exemple, celles sanctionnées par un « Bachelor’s Degree » dans de nombreux « colleges » en Irlande et au
Royaume-Uni, et par un dipléme de « licence » en France) et cinq ans, voire davantage (celles sanctionnées par
un « Diplom » en Allemagne, par exemple).

En 2010, le taux d’'obtention d’'un dipléme a l'issue d’'une formation tertiaire de type B s’établit a 11 %, selon la
moyenne calculée sur la base des 26 pays de TOCDE dont les données sont comparables. Ces formations sont
classées au méme niveau de compétence que les formations plus théoriques de type A, mais elles sont souvent
d’une durée plus courte (deux a trois ans) et préparent généralement les étudiants a entrer directement dans
la vie active, et non a suivre des études sanctionnées par un dipléme universitaire. On compte 12 % de jeunes
femmes et 9 % de jeunes hommes diplémés a I'issue de ce type de formation en 2010 (voir le tableau A3.1).

Sur la base des conditions d’'obtention d'un dipléme de 2010, on estime qu’en moyenne, 39 % des jeunes dans
les pays de 'OCDE termineront avec succés une premiére formation tertiaire de type A (sanctionnée par un
dipléme souvent dit de « licence ») et 15 %, une deuxiéme formation tertiaire de type A (sanctionnée par un
diplome souvent dit de « mastére »). Le taux d’'obtention d'un dipléme a l'issue d’une premiére formation est
égal ou supérieur 4 50 % en Australie, au Danemark, en Fédération de Russie, en Islande, en Nouvelle-Zélande
et en Pologne, mais inférieur a 20 % en Afrique du Sud, en Arabie saoudite, en Argentine, en Belgique, en Chine
et en Indonésie. En Argentine, en Belgique et en Chine, ces taux peu élevés sont compensés par des taux plus
élevés d'obtention d'un diploéme a I'issue d'une premiére formation de type B. Le taux d’'obtention d’un dipléme
a lissue d’'une deuxiéme formation est égal ou supérieur a 20 % en Belgique, au Danemark, en Finlande, en
Irlande, en Islande, en Pologne, en République slovaque, en République tchéque et au Royaume-Uni (voir le
tableau A3.3). Ces formations se sont fortement développés sous leffet de la mise en ceuvre du processus de
Bologne.

Données tendancielles

Entre 1995 et 2010, les taux d’'obtention d’un dipléme tertiaire de type A ont augmenté dans tous les pays dont
les données sont comparables. IlIs ont progressé a un rythme particuliérement élevé entre 1995 et 2000, puis
se sont stabilisés. Ces trois derniéres années, ils sont restés relativement stables, aux alentours de 39 %. C’est
en Autriche, en République slovaque, en République tchéque, en Suisse et en Turquie que les progressions les
plus fortes ont été enregistrées depuis 1995 : les taux y ont augmenté a raison de plus de 8 % par an (voir le
tableau A3.2).

Sous l'effet de la poursuite de 'harmonisation de I'enseignement supérieur dans les pays européens et d’'une
préférence générale pour les formations de trois ans au détriment des formations plus longues, certains
pays ont enregistré une progression rapide de leurs taux d'obtention d’'un dipléme. Avec la mise en ceuvre
du processus de Bologne, les taux d’'obtention d’un dipléme ont augmenté fortement entre 2004 et 2007 en
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République tchéque, et entre 2007 et 2008 en Finlande et en République slovaque (voir la section « Structure
de l'enseignement tertiaire : principaux blocs de programme »).

Les tendances varient entre 1995 et 2010 dans l'enseignement tertiaire de type B, méme si le taux moyen
d’obtention d'un dipléme calculé a I'échelle des pays de 'OCDE est resté stable. L'Espagne doit, par exemple, la
forte augmentation de son taux d’obtention d’un diploéme tertiaire de type B durant cette période 4 la création
de formations a vocation professionnelle de haut niveau. A I'inverse, la Finlande supprime progressivement les
formations tertiaires de type B, ce qui explique la baisse trés sensible du pourcentage de diplémés de ce niveau
d’enseignement au profit de l'enseignement tertiaire plus théorique (voir le graphique A3.2).

Pourcentage d’individus plus agés parmi les diplémés

Le pourcentage de jeunes adultes qui terminent avec succés une formation tertiaire varie selon les pays, comme
I'age auquel ils obtiennent leur dipléme. Dans certains pays, un pourcentage important de diplémés sont plus
agés. La variation de I'dge des diplomés peut s’expliquer par des facteurs structurels, par exemple la longueur
des formations tertiaires ou le service militaire obligatoire, ou par des facteurs économiques, par exemple les
mesures visant 4 encourager ceux qui ont déja une expérience professionnelle a entamer des études tertiaires
et & améliorer leurs compétences. Dans la conjoncture économique actuelle, des jeunes adultes ont préféré
poursuivre leurs études, au lieu de s’aventurer sur un marché du travail instable (voir 'indicateur C3). Le fait
que ces femmes et ces hommes entrent plus tardivement dans la vie active a des répercussions économiques
dont les décideurs politiques devraient tenir compte, notamment 'augmentation des dépenses par étudiant et
le manque a gagner fiscal résultant de leur carriére professionnelle plus courte.

Dansles 24 pays dontles données sur'age des diplomés sont disponibles, un quart des diplémés n’appartiennent
pas au groupe d’age typique — c’est-a-dire ont plus de 30 ans — en Islande, en Israél, en Nouvelle-Zélande, en
Suéde et en Suisse (voir le graphique A3.1).

Parmi les pays ou plus de 20 % des individus sont diplomés 4 l'issue d'une premiére formation tertiaire de
type B, a savoir au Canada, en Irlande, au Japon, en Nouvelle-Zélande et en Slovénie, c’est en Nouvelle-Zélande
et en Slovénie que le pourcentage de diplomés de plus de 30 ans est le plus élevé (voir le tableau A3.1).

Pourcentage d’étudiants en mobilité internationale parmi les diplémés

Les étudiants sont déclarés « en mobilité internationale » s’ils ont quitté leur pays d’origine pour se rendre dans
un autre pays avec l'intention d’y suivre des études. Ces étudiants ont un impact important sur les estimations
de taux d’'obtention d’'un dipléme et ce, pour diverses raisons. Les étudiants en mobilité internationale sont,
par définition, classés dans la catégorie des individus qui obtiennent un premier dipléme, quel que soit leur
parcours antérieur dans d’autres pays (un étudiant en mobilité internationale qui termine avec succés une
deuxiéme formation sera considéré comme diplomé a l'issue d’'une premiére formation). De plus, comme ils
se sont rendus a 'étranger dans l'intention de poursuivre leurs études, et pas nécessairement d’y travailler et
de s’y installer, ils augmentent le nombre absolu de diplémés dans la population. Dans les pays qui accueillent
beaucoup d’étudiants en mobilité internationale, comme I'Australie, la Nouvelle-Zélande et le Royaume-Uni,
les taux d’'obtention d’'un dipléme sont donc artificiellement gonflés. Siles étudiants en mobilité internationale
sont exclus des analyses, le taux d’obtention d'un dipléme a l'issue d’'une premiére formation tertiaire de
type A avant I'dge de 30 ans diminue de 14 points de pourcentage en Australie et de 8 points de pourcentage
en Nouvelle-Zélande, et le taux d’'obtention d’un dipléme a I'issue d’une premiére formation tertiaire de type B
avant 'dge de 30 ans diminue de 5 points de pourcentage en Nouvelle-Zélande (voir le tableau A3.1).

L'impact des étudiants en mobilité internationale sur le taux d'obtention d’'un dipléme a I'issue d'une premiére
formation tertiaire de type A (sanctionnée par un dipléme de licence) est sensible aussi, quoique dans une
moindre mesure. En Australie, en Autriche, en Nouvelle-Zélande, au Royaume-Uni et en Suisse, 10 % au moins
des diplémés a I'issue d’'une premiére formation tertiaire sont des étudiants en mobilité internationale. Parmi
les pays dont les données sur les étudiants en mobilité internationale ne sont pas disponibles, les « étudiants
étrangers » représentent au moins 10 % des diplomés a I'issue d’une premiére formation tertiaire en France.
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L'impact des étudiants en mobilité internationale sur les taux d'obtention d’un dipléme a l'issue d’'une
deuxiéme formation (sanctionnée par un dipléme de mastére) est considérable aussi. En Australie et au
Royaume-Uni, les taux d’'obtention d’un dipléme diminuent de 11 points de pourcentage si les étudiants en
mobilité internationale sont exclus.

Graphique A3.2. Taux d’obtention d’un premier diplome a I’issue de formations tertiaires
de type A et de type B (1995 et 2010)
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1. Année de référence : 2000 (et non 1995).
2. Année de référence : 2009 (et non 2010).

3. Rupture des séries chronologiques entre 2008 et 2009 en raison d'une réaffectation partielle des programmes professionnels dans les catégories
CITE 2 et CITE 5B.

Les pays sont classés par ordre décroissant du taux dobtention d'un premier diplome a l'issue d'une formation tertiaire de type A en 2010.

Source : OCDE. Données relatives a 'Arabie saoudite : Observatoire de l'enseignement supérieur. Tableau A3.2. Voir les notes a l'annexe 3
(www.oecd.org/edu/eag2012).

StatLink SusP™ http://dx.doi.org/10.1787/888932678141

Taux d’obtention d'un dipléme a l'issue d’'un programme de recherche de haut niveau

Les titulaires d’un titre équivalent au doctorat sont ceux qui ont atteint le niveau d’enseignement le plus
élevé. Relévent de cette catégorie les chercheurs titulaires d’'un doctorat ou d’'un Ph.D., qui aident a la
création et a la diffusion du savoir dans la société. Sur la base des taux d’obtention d’un dipléme de 2010, on
estime que dans les pays de 'TOCDE, en moyenne 1.6 % de jeunes termineront avec succés un programme de
recherche de haut niveau, contre 1.0 % en 2000. Cette progression de 0.5 point de pourcentage en dix ans
correspond a une croissance annuelle de 5 %. A ce niveau d’enseignement, le taux d’obtention d’un dipléme
est moins élevé chez les femmes (1.5 %) que chez les hommes (1.7 %) (voir 'indicateur A4 pour plus de
précisions sur la variation, entre les sexes, des taux d’accés et d'obtention d’un dipléme dans 'enseignement
tertiaire).

Certains pays promeuvent ce niveau d’enseignement, en particulier auprés des étudiants en mobilité
internationale. A ce niveau d’enseignement, les taux d’obtention d’un dipléme sont élevés par rapport a la
moyenne de 'OCDE en Allemagne et en Suisse : ils sont supérieurs a 2.5 %, ce qui s’explique, en partie, par le
pourcentage élevé d’étudiants en mobilité internationale. Par contraste, les taux d’obtention d’un dipléme a
l'issue d'une premiére ou d'une deuxiéme formation tertiaire de type A sont inférieurs a la moyenne de TOCDE
dans ces pays.

La mobilité internationale des doctorants met en évidence l'attractivité des programmes de recherche de haut
niveau dans les pays d’accueil. Les étudiants en mobilité internationale représentent ainsi plus de 40 % de
leffectif diplomé de ce niveau d’enseignement au Royaume-Uni et en Suisse (voir le tableau A3.3).
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Structure de I'enseignement tertiaire : principaux blocs de programmes

La naissance du processus de Bologne remonte a la signature, en 1998, de la Déclaration commune de la
Sorbonne sur'’harmonisation del'architecture du systéme d’enseignement supérieur européen par 'Allemagne,
la France, I'Italie et le Royaume-Uni. Ce processus a pour but d’inscrire les trois cycles de 'enseignement tertiaire
dans un cadre commun en Europe. Dans le cadre de cette nouvelle structure, la durée moyenne du premier
cycle (licence), du deuxiéme cycle (mastére) et du troisiéme cycle (doctorat) a été harmonisée pour améliorer la
comparabilité des données entre les pays européens et d’autres pays membres de 'OCDE, et faciliter la mobilité
des étudiants entre les pays et la reconnaissance de 'équivalence entre des formations similaires. Ce processus
s’étend a 47 pays, moins de 15 ans aprés son lancement.

Graphique A3.3. Structure de 'enseignement tertiaire : principaux blocs de programmes (2010)
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1. Certains diplomes de doctorat sont comptabilisés hors structure de Bologne.

2. Année de référence : 2009.

Les pays sont classés par ordre décroissant de la proportion de diplomes suivant la structure de Bologne.

Source : OCDE. Données relatives 4 I'Arabie saoudite : Observatoire de l'enseignement supérieur. Tableau A3.4. Voir les notes a I'annexe 3
(www.oecd.org/edu/eag2012).

StatLink sSSP http://dx.doi.org/10.1787/888932678160

Le tableau A3.4 présente les principaux programmes de l'enseignement tertiaire et montre la répartition des
diplémés entre eux. Les principaux programmes sont structurés comme suit :

® Les programmes dont la durée est inférieure A trois ans, mais qui sont considérés comme relevant de
l'enseignement tertiaire. En 2010, en moyenne 8 % des diplémés de l'enseignement tertiaire l'ont été a
I'issue de ce type de programmes. Ce pourcentage est compris entre 16 % et 40 % en Arabie saoudite,
en Corée, au Danemark, aux Etats-Unis, en France, en Irlande, au Royaume-Uni et en Turquie, mais est
inférieur 4 6 % dans d’autres pays.

B Les licences ou programmes équivalents qui durent entre trois et quatre ans. Ce sont les programmes les
plus courants. En 2010, en moyenne 44 % des diplémés de l'enseignement tertiaire l'ont été 4 I'issue de ce
type de programmes. Ce pourcentage est supérieur a 60 % en Arabie saoudite, en Estonie, en Finlande, en
Islande, en Norvége, aux Pays-Bas et au Portugal.

® Les mastéres ou programmes équivalents qui durent entre un et quatre ans et qui sont sanctionnés par
un deuxiéme dipléme, le premier ayant été délivré a I'issue d’une licence. La durée cumulée des études
tertiaires peut donc aller de quatre 4 huit ans, voire davantage. En 2010, en moyenne 19 % des diplémés de
l'enseignement tertiaire I'ont été aI'issue de ce type de programmes. Ce pourcentage est supérieur a 30 % en
Belgique, en Pologne, en République slovaque et en Suéde.
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B Les programmes longs organisés en un seul cycle d’'une durée minimale de cinq ans. Les formations de cinq
ans et plus sont pour la plupart équivalentes au mastére, mais quelques-unes sont équivalentes a la licence.
Il s’agit généralement des études de médecine, d’architecture, d’'ingénierie et de théologie. En moyenne,
2 % seulement des diplomés de I'enseignement tertiaire l'ont été a I'issue de ce type de programmes en 2010.
Ce pourcentage atteint toutefois 9 % en France et au Portugal, et dépasse 16 % en Pologne. Il convient
néanmoins de souligner qu'une partie de ces dipldmés ne sont pas comptabilisés si leur formation n'est pas
encore reprise dans une des catégories du processus de Bologne.

B Les programmes équivalents au doctorat/Ph.D. Ces formations relévent en principe du niveau CITE 6. Leur
durée est de trois a quatre ans, mais elle varie selon les domaines d’études et les pays. En moyenne, 2 % des
diplémés de I'enseignement tertiaire 'ont été a I'issue de ce type de programme en 2010.

Le processus de Bologne aura, entre autres effets positifs, celui d’améliorer la comparabilité des données. A
court terme, il entraine toutefois un accroissement structurel des taux d’'obtention d’'un dipléme dans les pays
européens (voir les données tendancielles et le tableau A3.2). Dans certains pays, des formations ne suivent pas
encore la structure prévue dans le processus de Bologne, car identifier la meilleure répartition des formations
entre les blocs de programmes est une tiche délicate. En moyenne, 25 % des diplémés de I'enseignement
tertiaire l'ont été a I'issue de ces formations en 2010. Ils sont méme plus de 50 % en Allemagne, en Autriche, en
Espagne, en Hongrie, en Slovénie et en Suisse. Ces pays doivent décider de la classification de leurs formations
entre les différents blocs de programmes pour aboutir a l'intégration des formations dans les structures du
processus de Bologne dont il était initialement prévu qu’il serait pleinement opérationnel en 2010.

Définitions

Les diplomés a l'issue d’une premiére formation tertiaire de type A ont terminé avec succés des
études d'une durée cumulée théorique de trois ans minimum, en équivalent temps plein. Ces formations
sont sanctionnées par un titre de « bachelor » dans de nombreux pays anglophones, par un « diplom » dans de
nombreux pays germanophones et par une « licence » dans de nombreux pays francophones.

Les diplomésrecensés durantla période de référence peuvent avoir obtenu leur premier dipléme ou avoir déja été
diplémés auparavant. Le taux d’obtention d’un premier dipléme est calculé compte tenu des individus qui
ont obtenu pour la premiére fois un dipléme au niveau d’enseignement visé — ou dans le cas du niveau CITE 5, a
l'issue d'une formation de type A ou de type B — durant la période de référence. En conséquence, si un étudiant
a obtenu plusieurs diplémes, il sera comptabilisé comme « diplémé » chaque année, mais n'interviendra qu'une
seule fois dans le calcul du taux d’obtention d’'un premier dipléme.

Le taux net d’obtention d’un dipléme est l'estimation du pourcentage d’individus d’'un groupe d’dge qui
termineront avec succés des études tertiaires au cours de leur vie dans 'hypothése que les taux d’obtention
d’un tel dipléme se maintiennent 4 leur niveau actuel.

Les diplomés a l’issue d’une deuxiéme formation ont terminé avec succés des études théoriques de
plus haut niveau (le « master » dans des pays anglophones et la « maitrise » ou le « mastére » dans des pays
francophones). Ils se classent dans une catégorie tertiaire de type A distincte des programmes de recherche de
haut niveau (Niveau CITE 6).

Les diplomés de I’enseignement tertiaire sont les individus qui ont obtenu un titre universitaire, une
qualification professionnelle ou encore un titre sanctionnant un programme de recherche de haut niveau
(équivalent au doctorat)

Méthodologie

Les données se rapportent a I'année académique 2009-10 et proviennent de l'exercice UOE de collecte de
données statistiques sur 'éducation réalisé en 2011 par 'OCDE (pour plus de précisions, consulter 'annexe 3,
www.oecd.org/edu/eag2012).
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Les données concernant 'impact des étudiants en mobilité internationale sur les taux d'obtention d’'un dipléme
de l'enseignement tertiaire proviennent d'une enquéte spéciale réalisée en décembre 2011 par 'OCDE.

Les données tendancielles sur les taux d'obtention d’'un dipléme de 'enseignement tertiaire en 1995 et entre
2000 et 2004 proviennent d'une enquéte spéciale réalisée en janvier 2007.

Les formations universitaires sont réparties en sous-catégories en fonction du nombre (légal ou réglementaire)
d’années d’études a suivre pour obtenir le dipléme correspondant afin de permettre des comparaisons entre les
pays indépendamment de leur structure de délivrance des diplémes. Les diplémes sanctionnant les formations
d’une durée de moins de trois ans, qui ne sont pas considérés comme équivalents a ceux délivrés a I'issue d'une
formation tertiaire de type A, sont exclus de cet indicateur. Les formations sanctionnées par un deuxiéme
diplome sont classées en fonction de leur durée cumulée avec celle des formations sanctionnées par un premier
dipléme. Les individus déja titulaires d’'un premier dipléme sont déduits.

Dans les tableaux A3.1, A3.2 (a partir de 2005) et A3.3, et les tableaux A3.2a et A3.5 (en ligne), les taux
d’'obtention d’'un dipléme sont des taux nets (ils correspondent a la somme des taux dobtention dun
dipléme par 4ge). Dans les pays qui ne peuvent fournir des données aussi détaillées, ce sont les taux bruts
qui sont indiqués. Les taux bruts sont calculés sur la base de 'age typique d'obtention d’'un dipléme tertiaire
communiqué par les pays (voir 'annexe 1). Le taux d'obtention d'un dipléme est calculé comme suit : le nombre
de diplomés du niveau d’enseignement considéré, quel que soit leur age, est divisé par l'effectif de la population
ayant I'age typique d’obtenir ce dipléme. Toutefois, dans de nombreux pays, il est difficile de définir un age
typique d'obtention d’un dipléme, car celui-ci est trés variable.

Les données statistiques concernant Israél sont fournies par et sous la responsabilité des autorités israéliennes
compétentes. L'utilisation de ces données par 'OCDE est sans préjudice du statut des hauteurs du Golan, de
Jérusalem-Est et des colonies de peuplement israéliennes en Cisjordanie aux termes du droit international.

Références

D’autres documents en rapport avec cet indicateur sont disponibles en ligne :

« Tableau A3.2a. Evolution du taux d’obtention d’'un diplome tertiaire, selon le sexe (entre 2005 et 2010)
StatLink S http://dx.doi.org/10.1787/888932681086

« Tableau A3.5. Evolution des taux nets d'obtention d’un titre a lissue d’un programme de recherche de haut niveau
(entre 1995 et 2010)

StatLink SarSP™ http://dx.doi.org/10.1787/888932681143
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Tableau A3.1. Taux d’obtention d’un diplome dans 'enseignement tertiaire (2010)
3 Somme des taux d'obtention d’'un diplome a chaque dge, selon la finalité des programmes et le sexe
Taux d’obtention d’un dipléme a I'issue Taux d’obtention d’un dipléme a l'issue Taux d’obtention d’un titre
d’un programme tertiaire de type B d’un programme tertiaire de type A alissue d’un programme
(sanctionné par un premier dipléme) (sanctionné par un premier dipléme) de recherche de haut niveau
dont < 30 ans dont < 30 ans dont < 30 ans
Ajusté Ajusté
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m @ 6 @ 6 6 (7) ® (9 @@ @11y @12 @13) (14) (15) (16) (17) (18) (19) (20)

a Australie! 16| 14| 18| 11| 10| 12 8 50| 41| 59| 43| 35| 50 29 1.9/ 19(19|1.0| 1.0| 1.0
8 Autriche 12| 13| 11 8 9 7 8 30| 25| 34| 25| 20| 29 22 22| 25(19|1.6| 18| 14
Belgique m m| m| m| m| m m m m| m| m| m| m m 1.5| 1.7 13| 12| 13| 11
Canada® 29| 23| 34| 22| 19| 26 21 36| 28| 45| 33| 26| 41 31 1.2 13| 10| 0.7| 08| 0.7
Chili m m| m| m| m| m m m m| m| m| m| m m 02| 02(02]01]| 01| 01
Rép. tchéque 5 2 7 4 2 6 m 38| 28| 49| 31| 23| 41 m 1.3 14| 10| 04| 11| 0.8
Danemark 9 9 9 7 7 8 6 50| 38| 62| 42| 31| 52 38 20| 22|18 14| 1.7| 11
Estonie m| m| m| m| m| m m m| m| m| m| m| m m 09| 09|10 0.2 02| 0.2
Finlande n n n| m n m n 49| 41| 57| 37| 31| 43 m 23| 22(25|1.0| 11| 1.0
France! m m| m| m| m m m m m m| m| m| m m 1.5| 1.7| 13 m m| m
Allemagne 14 9| 19 m m m m 30| 28| 32| 25| 24| 27 24 26| 28| 23|21| 22|19
Gréce m| m| m| m| m| m m m| m| m| m| m| m m 11| 12(10| m| m| m
Hongrie 6 3 8 5 B 7 m 31| 23| 40| 27| 20| 34 m 08| 08| 07| 05| 05| 0.5
Islande 2 2 2 1 1 1 1 60| 41| 80| 36| 27| 47 34 08| 09| 07| 0.4| 0.5 m
Irlande 22| 24| 20| 16| 18| 14 15 47| 40| 53| 42| 36| 48 40 16| 16|14 |11| 11| 11
Israél m m m| m m m m 37| 31| 43| 27| 21| 33 m 15| 141401 | 01| 0.1
Italie 1 1 1l m| m| m m 32| 25| 38| 27| 21| 33 m m m| m| m| m| m
Japon 25| 18| 32| m| m| m m 40| 44| 36| m| m| m m 11| 15| 0.6 m m m
Corée m| m| m| m| m| m m m| m| m| m| m| m m 1.3| 1.8/ 09| 04| 05| 0.3
Luxembourg m| m| m| m| m| m m m m| m| m| m| m m m m| m| m| m| m
Mexique 1 2 1 1 2 1 m 20| 18| 21| 18| 17| 20 m 0.2| 03| 0.2 m m m
Pays-Bas n n 1 n n n n 42| 37| 47| 39| 33| 44 37 18| 21(15| m| m| m
Nouvelle-Zélande 26| 23| 29| 16| 15| 16 11 47| 38| 57| 35| 29| 41 27 1.7| 16| 18| 09| 09| 0.9
Norvége n n 1 n n n n 42| 30| 53| 34| 26| 44 34 18| 21|17|09]| 1.0| 0.7
Pologne 1 1 n 1 55| 39| 72| 47| 34| 61 47 05/ 0505 m| m| m
Portugal m m n 40| 30| 50| 33| 24| 43 32 1.8 13| 22|09 06| 1.2
Rép. slovaque 1 1 1 1 n 1 m 49| 34| 65| 38| 28| 48 38 3.2 32|32|21] 21| 21
Slovénie 26| 21| 31| 14| 12| 18 14 29| 15| 45| 25| 13| 39 25 1.5/ 15 15| 04 n n
Espagne 16| 15| 18| 15| 14| 16 m 30| 22| 37| 27| 19| 34 m 11| 11| 10| 0.7| 0.7| 0.7
Suéde 6 5 8 4 4 5 4 37| 26| 47| 26| 20| 33 23 28| 29|29|1.6| 18| 1.5
Suisse 16| 20| 13| m| m| m m 31| 30| 33| 23| 20| 26 m 3.6| 42| 30| 27| 30| 24
Turquie 19| 20| 17| 16| m| 15 m 23| 25| 21| m| m| m m 04| 04|04|03] 03|03
Royaume-Uni 12| 10| 15 7 6 8 m 51| 45| 57| 43| 38| 47 m 23| 24|21|1.6| 1.7| 15
Etats-Unis 11 8/ 14| m| m| m m 38| 32| 45| m| m| m m 1.6 15| 1.8 m| m| m
Moyenne OCDE 11 9| 12 8 6 © m 39| 32| 47| 33| 26| 40 m 1.6 1.7| 15| 1.0 1.1 | 0.9
Moyenne UE21 8, 7| 9| 7| 5| 8 m 40| 31| 49| 33| 26| 41 m 1.7| 18|16 | 11| 1.2| 1.7

S Argentine! m m| m| m| m| m m m| m| m| m| m| m m 01|/ 01(02| m| m| m
Y Brésil m m| m| m| m| m m m m| m| m| m| m 04| 04| 04]0.2| 02| 0.2
§ Chine m| m| m| m| m| m m m|  m| m| m| m| m m 24| 26|22 m| m| m
< Inde m|  m| m| m| m| m m m m| m| m| m| m m m| m| m| m| m
Indonésie m|@ m| m| m| m| m m m  m| m| m| m| m m 0.1 0.1 n| m| m| m
Fédération de Russie m m| m| m| m| m m m m| m| m| m| m m 04| 04|04 m| m| m
Arabie saoudite 8| 11 4| m| m| m m 20| 14| 27| m| m| m m 01/ 01{01| m| m| m
Afrique du Sud?! m m| m| m| m| m m m| m| m| m| m| m m 01| 02/01| m| m| m
Moyenne G20 ‘ m‘ m‘ m‘ m‘ m‘ m‘ m ‘ m‘ m‘ m‘ m‘ m‘ m‘ m ‘1.0‘1.1‘0.9‘ m‘ m‘ m

Remarques : les informations sur la méthode employée pour calculer les taux d’'obtention des diplémes (taux nets ou taux bruts) ainsi que sur les 4ges
typiques figurent dans'annexe 1. Les taux d'obtention d’un dipl6me peuvent étre sous-estimés dans les pays exportateurs nets d étudiants et surestimés dans
les pays importateurs nets d’étudiants a cause de différences de couverture entre les données démographiques et les données sur les diplomés. L'ajustement
des taux d'obtention d’un dipléme vise & compenser cet aspect.

1. Année de référence : 2009.

Source : OCDE. Données relatives a I'Argentine, la Chine et 'Indonésie : Institut de statistique de 'UNESCO (Programme des indicateurs de I'éducation dans
le monde). Données relatives 4 I'Arabie saoudite : Observatoire de I'enseignement supérieur. Données relatives a 'Afrique du Sud : Institut de statistique de
TUNESCO. Voir les notes a 'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).

Les symboles représentant les données manquantes figurent dans le Guide du lecteur.

StatLink Sir=™ http://dx.doi.org/10.1787/888932681048
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Combien d'étudiants termineront leurs études tertiaires ? - INDICATEURA3 ~ CHAPITRE A

Tableau A3.2. Evolution du taux d’obtention d’un dipléome tertiaire (entre 1995 et 2010)
Somme des taux d'obtention d’un diplome d chaque dge, selon la finalité des programmes

Programmes tertiaires de type 5A Programmes tertiaires de type 5B
(sanctionnés par un premier dipléme) (sanctionnés par un premier dipléme)
1995 2000 2005 2008 2009 2010 1995 2000 2005 2008 2009 2010
(1) (2) (7) (10) (11) (12) [¢%)) (14) (19) (22) (23) (24)
¥ Australie m 36 50 49 50 m m m m 16 16 m
8 Autriche 10 15 20 25 29 30 m m 8 8 10 12
Belgique m m m m m m m m m m m m
Canada 27 27 29 37 36 m m m m 29 29 m
Chili m m m m m m m m m m m m
Rép. tchéque 13 14 23 36 38 38 6 5 6 5 4 5
Danemark 25 37 46 47 50 50 8 10 10 11 11 9
Estonie m m m m m m m m m m m m
Finlande 21 40 47 63 44 49 34 7 n n n n
France m m m m m m m m m m m
Allemagne1 14 18 20 25 28 30 13 11 11 10 14 14
Gréce 14 15 25 m m m 5 6 11 m m m
Hongrie m m 33 30 31 31 m m 4 4 5 6
Islande 20 33 56 57 51 60 10 5 4 4 2 2
Irlande m 30 38 46 47 47 m 15 24 26 26 22
Israél m m 35 36 37 37 m m m m m m
Italie m 19 41 33 33 32 m n 1 1 1 1
Japon 25 29 37 39 40 40 30 30 28 27 26 25
Corée m m m m m m m m m m m m
Luxembourg m m m m m m m m m m m m
Mexique m m 17 18 19 20 m m 1 1 1 1
Pays-Bas 29 35 42 41 42 42 m m n n n
Nouvelle-Zélande 33 50 51 48 50 47 12 17 21 21 24 26
Norvége 26 37 41 41 41 42 6 6 2 1
Pologne m 34 47 50 50 55 m m n n 1
Portugal 15 23 32 45 40 40 6 8 9 2 1
Rép. slovaque 15 m 30 58 62 49 1 2 2 1 1 1
Slovénie m m 18 20 27 29 m m 24 26 26 26
Espe\gne2 24 29 30 27 27 30 2 8 15 14 15 16
Suéde 24 28 38 40 36 37 m 4 5 6 6 6
Suisse 9 12 27 32 31 31 13 14 8 19 19 16
Turquie 6 9 11 20 21 23 2 m m 13 15 19
Royaume-Uni m 42 47 48 48 51 m 7 11 12 12 12
Etats-Unis 33 34 34 37 38 38 9 8 10 10 11 11
Moyenne OCDE 20 28 34 39 39 39 11 9 9 11 11 10
Moyenne des pays
membres de 'TOCDE
dont les données de 20 27 40 11 10 10
1995 et de 2010 sont
disponibles
Moyenne UE21 18 27 34 40 39 40 © 7 8 8 8 8
Q Argentine m m m m m m m m m m m m
Y Brésil m 10 m m m m m m m m m m
§ Chine m m m m m m m m m m m m
< Inde m m m m m m m m m m m m
Indonésie m m m m m m m m m m m m
Fédération de Russie m m m m m m m m m m m m
Arabie saoudite 11 13 18 21 19 20 n 3 5 6 6 8
Afrique du Sud m m m m m m m m m m m m
Moyenne G20 ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m

Remarques : les données concernant les années 2001, 2002, 2003 et 2004 peuvent étre consultées en ligne (voir le StatLink ci-dessous).

Avant lannée 2004, les taux d’obtention d’un dipléme tertiaire de type A ou B étaient calculés de facon brute. A partir de 2005, et pour les pays dont les
données sont disponibles, le taux d'obtention d’un dipléme est calculé comme taux net d’'obtention d’un dipléme (c’est-a-dire comme la somme des taux
d’obtention d'un dipléme par age spécifique). Les informations sur la méthode employée pour calculer les taux d'obtention des diplomes (taux nets ou taux
bruts) ainsi que sur les 4ges typiques figurent dans 'annexe 1.

1. Rupture des séries chronologiques entre 2008 et 2009 en raison d’une réaffectation partielle des programmes professionnels dans les catégories CITE 2 et
CITE 5B.

2. Rupture des séries chronologiques en raison d’une modification de la méthodologie en 2008.

Source : OCDE. Données relatives a I'Arabie saoudite : Observatoire de 'enseignement supérieur. Voir les notes a 'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).
Les symboles représentant les données manquantes figurent dans le Guide du lecteur.

StatLink Si<P http://dx.doi.org/10.1787/888932681067
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CHAPITREA

LES RESULTATS DES ETABLISSEMENTS D’ENSEIGNEMENT ET L' IMPACT DE L' APPRENTISSAGE

Tableau A3.3. Taux d’obtention d’un dipléme aux différents niveaux de 'enseignement tertiaire,
impact des étudiants étrangers/en mobilité internationale (2010)

Somme des taux d'obtention d’un diplome a chaque dage, selon la finalité des programmes

Formation Dipléme sanctionnant| Formation tertiaire |Dipléme sanctionnant|Dipléme sanctionnant| Titre sanctionnant
tertiaire de type B une premiére de type A une premiére une deuxiéme un programme
(sanctionnée par formation tertiaire (sanctionnée par formation tertiaire | formation tertiaire de recherche
un premier dipléme) de type B un premier dipléme) detype A de type A de haut niveau
sg § 5% 55 B0 25 (891 55 (£ 3% 22 £ 3E 51§ i
=g g B9 ok g g2 o7 g B9 ks g 39 Eh g 39 =g g B9
§8 |5 2% EE 5 % EE 2 % EE 5 % EE |2 fF EE £ £
ES @mﬁaf\%% :gwﬁqa"‘ E% gw‘gw"‘ E% %wgu’\"ég éw\gw"‘ ES %W‘gw"
S8 REVEE BEg| RECEE 28w |wEVEE 89| uECEE|  BSg|eECEE | BEy|gEVEE
Sus |2 c8E SyE| 25 e E Sys | 25c8e| Syt BEEsE Sy 2E5EEE Sye | BEize
S ELRF R L LR MR £ AT et L LR G L E LI R b L
255 |ecSHE =58 Ac8% 8| 258|285 8| 285 8 TE =58 | ac8E|a88 A58
(1) [©) [©)) 4) [©) (6) (7) (8) (©) (10) (11) (12)
w Australie! 16 13 22 19 50 34 61 44 19 8 1.9 1.3
8 Autriche 12 12 12 12 30 26 30 26 8 7 2.2 1.7
Belgique m m 30 30 m m 19 19 24 23 1.5 1.3
Canada? 29 27 33 32 36 34 39 36 9 8 1.2 1.0
Chili? m m 19 19 m m 20 20 6 6 0.2 0.2
Rép. tchéque? 5 m 5 m 38 m 40 37 21 19 13 1.2
Danemark 9 8 9 8 50 46 49 47 20 18 2.0 1.7
Estonie m m 19 19 m m 23 23 13 12 0.9 0.9
Finlande n n n n 49 m 46 45 24 23 2.3 2.2
France? m m 26 25 m m 36 32 14 11 1.5 0.9
Allemagne 14 m 14 m 30 28 30 28 3 3 2.6 2.2
Greéce m m 14 m m m 23 m 7 m 1 m
Hongrie? 6 m 6 6 31 m 36 35 8 7 0.8 0.8
Islande 2 2 2 2 60 57 63 62 24 22 0.8 0.6
Irlande 22 21 22 21 47 45 47 45 25 23 1.6 1.3
Israél m m m m 37 m 38 38 15 15 1.5 1.4
Italie? 1 m 1 1 32 m 31 30 m m m m
Japon 25 24 25 24 40 40 40 40 6 5 11 0.9
Corée m m 29 m m m 46 m 10 m 1.3 m
Luxembourg m m m m m m m m m m m m
Mexique 1 m 1 m 20 m 20 m 3 m 0.2 m
Pays-Bas n n n n 42 40 45 43 17 17 1.8 m
Nouvelle-Zélande 26 20 31 25 47 38 50 43 17 15 1.7 1.2
Norveége n n n n 42 41 46 45 12 11 1.8 1.6
Pologne 1 m 1 m 55 55 55 55 39 &) 0.5 0.5
Portugal n n n n 40 39 40 B9 15 14 1.8 1.5
Rép. slovaque? 1 m 1 m 49 48 49 48 36 35 3.2 31
Slovénie 26 26 27 27 29 29 34 34 5 5 1.5 1.4
Espagne 16 m 16 m 30 m 34 34 6 5 11 m
Suéde 6 6 6 6 37 32 35 34 8 4 2.8 2.2
Suisse 16 m 24 m 31 m 29 26 16 13 3.6 2.0
Turquie? 19 m 19 19 23 m 23 m 4 4 0.4 0.4
Royaume-Uni 12 m 16 15 51 m 41 36 24 14 2.3 1.3
Etats-Unis 11 11 11 11 38 35 38 37 18 16 1.6 1.2
Moyenne OCDE 11 m 14 m 39 m 38 m 15 m 1.6 m
Moyenne UE21 8 m 11 m 40 m 37 m 17 m 1.7 m
S Argentine! m m 16 m m m 12 m 1 m 0.1 m
Y Brésil? m m 5 m m m 25 25 1 m 0.4 0.4
£ Chine m m 18 m m m 14 m n m 24 m
2 Inde m m m m m m m m m m m m
Indonésie m m 4 m m m 14 m 1 m 0.1 m
Fédération de Russie? m m 28 m m m 55 54 1 m 0.4 m
Arabie saoudite? 8 8 8 8 20 19 18 18 1 1 0.1 0.1
Afrique du Sud* m m 5 m m m 6 m 3 m 0.1 m
Moyenne G20 ‘ m ‘ m ‘ 16 ‘ m ‘ m ‘ m ‘ 30 ‘ m ‘ 7 ‘ m ‘ 1.0 ‘ m

Remarques : les informations sur la méthode employée pour calculer les taux d’'obtention des diplémes (taux nets ou taux bruts) ainsi que sur les ages
typiques figurent dans I'annexe 1. Les taux d'obtention d’un dipléme peuvent étre sous-estimés dans les pays exportateurs nets d'étudiants et surestimés dans
les pays importateurs nets d'étudiants a cause de différences de couverture entre les données démographiques et les données sur les diplomés. L'ajustement des
taux d'obtention d’'un dipléme vise  compenser cet aspect.
1. Année de référence : 2009.
2. Les taux d'obtention d’un dipléme sont calculés pour les étudiants étrangers (définis sur la base du pays dont ils sont ressortissants). Ces données ne sont pas
comparables a celles sur les étudiants en mobilité internationale.
Source : OCDE. Données relatives 4 IArgentine, la Chine et I'Indonésie : Institut de statistique de 'UNESCO (Programme des indicateurs de I'éducation dans
le monde). Données relatives a I'Arabie saoudite : Observatoire de I'enseignement supérieur. Données relatives a I'Afrique du Sud : Institut de statistique de
P'UNESCO. Voir les notes a l'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).
Les symboles représentant les données manquantes figurent dans le Guide du lecteur.
StatLink Si=P http://dx.doi.org/10.1787/888932681105
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Combien d'étudiants termineront leurs études tertiaires ? — INDICATEUR A3

CHAPITRE A

Tableau A3.4. Structure de 'enseignement tertiaire : principaux blocs de programmes (2010)

Proportion de diplomes/diplomés dans des programmes suivant la structure de Bologne
(ou des programmes sanctionnés par un diplome analogue pour les pays non européens)

Dont
Diplémes Diplémes
sanctionnant alissue d’'une
moins de premiére
3 années formation
d’études mais longue
reconnus reconnus
de niveau comme Proportion
Proportion | tertiaire et Mastéres suivant la de diplémes | Proportion | Proportion
de diplomes |comme suivant| Licences | d'unedurée | structure hors structure | de diplémes | de diplomes
suivantla | lastructure | d’unedurée | cumuléede | de Bologne! deBologne! | suivantla | suivantla
structure deBologne! | de3a4ans 42a8ans (d’une durée (de niveaux structure structure
de Bologne! |  (premiére (premiére | (deuxiéme de5ans Ph.D.et | CITE5A,5B | deBologne! | de Bologne!
2010 formation) formation) | formation) ou plus) doctorats et 6) en 2009 en 2008
(1) (2) (3) (4) (5) (6) (7) 8) (9)
W Australie? 68 a 45 19 2 2 32 69 69
8 Autriche 43 n 29 10 n 4 57 38 32
Belgique 91 a 58 31 a 2 9 88 71
Canada m m m m m m m m m
Chili m m m m m m m m m
Rép. tchéque 79 a 49 27 a 2 21 74 66
Danemark 100 16 55 24 2 3 m 100 100
Estonie? 97 72 20 4 1 3 97 94
Finlande 920 a 65 22 n 3 10 92 56
France? 86 26 31 18 9 2 14 86 87
Allemagne® 27 a 22 5 a a 73 19 14
Grece m m m m m m m m m
Hongrie 41 a 33 6 n 2 59 22 3
Islande 100 3 68 27 2 1 n 100 100
Irlande 100 23 46 29 m 2 a 100 100
Israél m m m m m m m m m
Italie m m m m m m m 90 85
Japon m m m m m m m m m
Corée 100 32 51 13 1 2 m 100 100
Luxembourg m m m m m m m m m
Mexique m m m m m m m m m
Pays-Bas 98 a 68 27 a 3 2 98 96
Nouvelle-Zélande 51 n 41 7 1 2 49 52 56
Norvege 100 6 62 24 5 3 a 100 100
Pologne 99 a 41 42 16 1 1 99 100
Portugal® 88 a 65 14 9 1 12 73 57
Rép. slovaque 96 a 52 38 3 4 4 96 95
Slovénie® 21 a 17 3 n n 79 13 5
Espagne® 12 n 1 10 n n 88 6 4
Suéde 920 3 41 36 5 6 10 91 m
Suisse?® 38 n 26 12 n n 62 33 26
Turquie 100 40 50 8 m 1 a a a
Royaume-Uni 86 16 39 24 5 3 14 86 77
Etats-Unis 100 37 42 20 a 2 a 100 100
Moyenne OCDE 75 8 44 19 2 2 25 72 66
Moyenne UE21 69 5 42 18 2 2 31 65 57
S Argentine m m m m m m m m m
Y Brésil a a a a a a a a a
?-I Chine m m m m m m m m m
2 Inde m m m m m m m m m
Indonésie m m m m m m m m m
Fédération de Russie® 7 a 6 1 a a 93 6 m
Arabie saoudite 100 28 66 5 n n n 100 100
Afrique du Sud m m m m m m m m m
Moyenne G20 m m m m ‘ m m m m m

1. Ou de programmes sanctionnés par un dipléme analogue pour les pays non européens.
2. Année de référence : 2009.
3. Certains pays comptabilisent toujours les diplomés titulaires d’'un Ph.D. dans la colonne (7).
Source : OCDE. Données relatives a I'Arabie saoudite : Observatoire de 'enseignement supérieur. Voir les notes a 'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).
Les symboles représentant les données manquantes figurent dans le Guide du lecteur.
StatLink Sir=P™ http://dx.doi.org/10.1787/888932681124
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INDICATEUR A4

EN QUOI LES ASPIRATIONS PROFESSIONNELLES ET
LES DOMAINES D'ETUDES DANS LENSEIGNEMENT TERTIAIRE
SE DIFFERENCIENT-ILS ENTRE LES SEXES ?

B Les filles semblent avoir de plus hautes ambitions professionnelles que les garcons dans
I'ensemble, mais les aspirations professionnelles varient sensiblement parmi les filles et parmi
les garcons, et d'un pays a l'autre.

® En moyenne, la propension des filles a espérer exercer des fonctions de membre de 'exécutif
et des corps législatifs, de cadre supérieur de 'administration publique, de dirigeant et de
cadre supérieur d’entreprise, ou une profession intellectuelle ou scientifique, est supérieure
de 11 points de pourcentage a celle des garcons.

B Les pays ot les filles sont nettement plus ambitieuses que les garcons tendent aussi a compter
parmi ceux ou elles sont plus nombreuses 4 suivre des études tertiaires de type A.

Graphique A4.1. Pourcentage d’éléves de 15 ans envisageant d’exercer
une profession relevant du grand groupe 1 ou 2* de la CITP, selon le sexe
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Remarque : les pays ou les différences entre les sexes ne sont pas statistiquement significatives sont suivis d'un astérisque.

1. Dans la classification internationale type des professions (CITP), le grand groupe 1 inclut les directeurs et cadres supérieurs
dentreprise, cadres supérieurs de I'administration publique et membres de 'Exécutif et des corps législatifs, et le grand groupe 2,
les professions intellectuelles et scientifiques.

Les pays sont classés par ordre décroissant du pourcentage déléves de 15 ans qui envisagent dexercer une profession relevant du grand groupe 1
ou2dela CITP

Source : Base de données PISA 2006 de TOCDE. Tableau A4.1. Voir les notes a 'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).

StatLink S=P™ http://dx.doi.org/10.1787/888932678179

@ Contexte

Conscients de I'impact que I'éducation a sur le taux d’emploi, la mobilité professionnelle et la
qualité de vie, les responsables politiques et les professionnels de I'éducation savent combien il est
important de réduire les différences de rendement scolaire entre les hommes et les femmes. Des
progrés significatifs ont été accomplis pour réduire ces écarts en termes de niveau de formation,
mais des différences persistent au bénéfice des hommes dans certains domaines d’études,
notamment les mathématiques et 'informatique.

Maintenant que les femmes ont comblé leur retard et 'emportent désormais sur les hommes dans de
nombreux domaines d’études dans les pays de 'TOCDE, ce sont les piétres performances des gargons
dans certains domaines qui sont au coeur des préoccupations, en particulier en compréhension

78 Regards sur I'éducation © OCDE 2012



de l'écrit. Les responsables politiques doivent tenir compte de la variation des résultats scolaires
entre les sexes et des stéréotypes associés a certains domaines d’études pour progresser sur la
voie d’'une plus grande égalité du rendement de I'éducation entre les sexes. Légalité entre les sexes
n'est pas quun but en soi (sans pour autant négliger sa valeur intrinséque), elle est bénéfique
pour 'économie. Les formations ol un seul sexe est surreprésenté sont susceptibles d’exclure de
nombreux candidats et de se priver, ce faisant, de leurs compétences. C’est notamment le cas de
domaines tels que les sciences, I'ingénierie, la production et la construction, qui sont généralement
percus comme « masculins » et convenant mieux aux hommes, et de domaines tels que 'éducation
et la santé, souvent percus comme « féminins » et plus adaptés aux femmes.

Par ailleurs, la profession que les adolescents envisagent d’exercer a 'avenir peut influer sur leur
choix d’études et leur performance. Des études antérieures des données PISA (Marks, 2010 ;
McDaniel, 2010 ; Sikora et Saha, 2007 ; Sikora et Saha, 2009) et des résultats d’autres enquétes
remontant a une trentaine d’années au moins (Croll, 2008 ; Goyette, 2008 ; Little, 1978 ;
Reynolds et al., 2006) concordent : les éléves inscrits dans I'enseignement secondaire tendent a
se fixer des objectifs assez ambitieux pour leurs études et leur carriére professionnelle. Renforcer
le réle que les systémes d’éducation peuvent jouer dans la réduction des écarts de performance
entre les sexes dans les différents domaines d’études devrait étre un objectif important de 'action
publique.

@ Autres faits marquants

= En moyenne, dans les pays de 'OCDE, 5 % seulement des filles d4gées de 15 ans envisagent
d’embrasser une profession en rapport avec I'ingénierie ou I'informatique, contre 18 % de
garcons. A cet 4ge, les filles sont plus nombreuses que les garcons a espérer travailler dans la
santé ou le secteur des services dans tous les pays de 'TOCDE.

= Les femmes sont plus nombreuses aussi que les hommes dans I'enseignement tertiaire de
type A : selon les estimations, 69 % d’entre elles s’engageront dans une formation de ce niveau
a un moment de leur vie, contre 55 % d’hommes.

= Enmoyenne, dansles pays de’OCDE, 59 % des diplémés al'issue d’une premiére formation
tertiaire de type A sont des femmes. Ce pourcentage n’est inférieur a 50 % qu’en Chine, en
Corée, au Japon et en Turquie. Toutefois, les hommes restent plus nombreux que les femmes a
obtenir un titre sanctionnant un programme de recherche de haut niveau, et ils représentent
73 % des diplémés a I'issue d’une formation en rapport avec I'ingénierie, la production et
la construction.

@ Tendances

Les données tendancielles montrent que des différences persistent entre les sexes tant durant les
études que sur le marché du travail. Il apparait toutefois que ces écarts se sont légérement réduits
depuis 2000. Ainsi, le pourcentage de femmes qui ont entamé une formation tertiaire de type A
est passé de 60 % en 2005 a 69 % en 2010, alors que le pourcentage d’hommes qui se sont engagés
dans une formation du méme niveau est passé de 48 % en 2005 4 55 % en 2010.

Rares sont les adolescentes qui envisagent une carriére scientifique en rapport, par exemple,
avec l'ingénierie ou l'informatique, mais leur pourcentage a légérement augmenté au cours des
dix derniéres années (passant de 23 % 4 27 %).

INDICATEUR A4
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Analyse
Performance aux épreuves PISA et carriére envisagée a I'age de 15 ans

Dans tous les pays de 'OCDE, les filles ont surclassé les garcons aux épreuves de compréhension de l'écrit
du cycle PISA 2009, de 39 points, en moyenne, soit I'équivalent d'une année d’études. Aux épreuves de
mathématiques, en revanche, les garcons ont obtenu des scores légérement supérieurs a ceux des filles dans
la plupart des pays. Enfin, les résultats aux épreuves de sciences varient moins selon le sexe. Dans I'ensemble,
les filles de 15 ans semblent plus ambitieuses que leurs condisciples masculins concernant leur avenir
professionnel. Lors du cycle PISA 2006, on a demandé aux éléves de 15 ans la profession qu’ils espéraient
exercer a I'age de 30 ans. Il ressort de leurs réponses qu’ils envisagent d’exercer une profession hautement
qualifiée ou des fonctions de direction. Au Chili, en Israél, au Mexique et en Turquie, parmi les pays de 'TOCDE,
70 % au moins des éléves envisagent d’exercer une profession requérant un dipléme de l'enseignement tertiaire
de type A. Plus de 60 % des éléves espérent exercer une profession hautement qualifiée ou des fonctions de
direction en Argentine, au Brésil, en Corée, en Espagne, aux Etats-Unis, en Fédération de Russie, en Gréce,
en Indonésie, en Islande, au Mexique et au Portugal. A l'autre extrémité du spectre, le pourcentage d’éléves
inscrits dans le deuxiéme cycle de I'enseignement secondaire qui envisagent un tel avenir professionnel ne
dépasse pas 40 % en Allemagne, en Autriche, en Suisse et en Suéde (voir le tableau A4.1 et le graphique A4.1).

La variation des ambitions professionnelles entre les pays est imputable a un certain nombre de facteurs, dont
les résultats scolaires et les caractéristiques du milieu familial des éléves, mais aussi la situation sur le marché
du travail et les spécificités du systéme d’éducation, notamment les filiéres proposées a I'age de 15 ans (Sikora
et Saha, 2010).

Les filles sont des aspirations plus ambitieuses que les garcons dans la quasi-totalité des pays de 'OCDE. En
moyenne, la propension des filles 4 envisager d’exercer les fonctions prestigieuses de membres de 'exécutif ou
des corps législatifs, de cadres supérieurs de I'administration publique, de dirigeants ou de cadres supérieurs
d’entreprise, ou une profession intellectuelle ou scientifique, est supérieure de 11 points de pourcentage a celle
des garcons. L'Allemagne, la France et le Japon sont les seuls pays de TOCDE ot les pourcentages de garcons
et de filles qui envisagent un tel avenir professionnel sont similaires. En Suisse, en revanche, les garcons font
état d’aspirations légérement plus ambitieuses que les filles. Les ambitions professionnelles varient fortement
selon le sexe en Gréce et en Pologne : le pourcentage de filles envisageant d’exercer les fonctions de membres
de l'exécutif ou des corps législatifs, de cadres supérieurs de 'administration publique, de dirigeants ou de
cadres supérieurs d’entreprise, ou une profession intellectuelle ou scientifique, est supérieur de 20 points de
pourcentage a celui des garcons (voir le tableau A4.1).

Garcons et filles se différencient non seulement selon leurs aspirations en général, mais également selon les
secteurs spécifiques dans lesquels ils envisagent de travailler. Dans 25 pays de 'OCDE, le métier de juriste
est I'un des 10 que les filles ont le plus souvent cités en réponse a la question de savoir quelle profession elles
espéraient exercer a 'dge de 30 ans. Par contraste, ce métier ne compte parmi les 10 les plus souvent cités par
les garcons que dans 10 pays. De méme, la profession d’écrivain, de journaliste ou d’auteur figure parmi les
10 les plus souvent citées par les filles dans 20 pays de 'OCDE, mais parmi les 10 les plus souvent citées par les
garcons que dans 4 pays (voir Sikora et Pokropek, 2011).

Les différences de domaines d’études entre les sexes varient fortement d’'un pays a l'autre

Le fait que la variation entre les sexes des résultats en compréhension de l'écrit et en mathématiques s'observe
dans l'ensemble des pays donne a penser que des spécificités sous-jacentes des systémes d’éducation ou des
sociétés et des cultures pourraient creuser les écarts entre les sexes. Toutefois, le fait que les différences entre
les sexes varient fortement entre les pays suggére que ces différences sont aussi imputables a I'expérience
d’apprentissage vécue par les éléves et, donc, qu'une réorientation de I'action publique pourrait y remédier.

Dans de nombreux pays, les filles ont fini par rattraper leur retard sur les garcons en sciences ces derniéres
années, au point parfois de les surclasser. Le fait que les filles affichent de meilleurs résultats en sciences ou
en mathématiques ne signifie pas pour autant nécessairement qu'elles souhaitent embrasser une profession
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scientifique. Les filles sont, par exemple, peu enthousiastes a 'idée d’exercer une profession en rapport avec
I'ingénierie ou l'informatique. En moyenne, dans les pays de 'OCDE, les filles sont moins de 5 %, mais les
garcons, 18 %, a envisager d'exercer une profession en rapport avec l'ingénierie ou l'informatique a l'age
de 30 ans. Ce constat est frappant, en particulier parce que la catégorie de 'informatique et de 'ingénierie inclut
des domaines tels que 'architecture qui n'est pas particuliérement associée & un sexe (voir le tableau A4.2
et le graphique A4.2).

Graphique A4.2. Pourcentage de garcons
et de filles de 15 ans envisageant d’exercer
une profession en rapport avec I'ingénierie

ou l'informatique

Graphique A4.3. Pourcentage de garcons
et de filles de 15 ans envisageant de travailler
dans les services de santé
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Les pays sont classés par ordre décroissant du pourcentage déléves de 15 ans
(gargons et filles confondus) envisageant dexercer une profession en rapport
avec l'ingénierie ou l'informatique (y compris la profession darchitecte).
Source : Base de données PISA 2006 de ITOCDE. Tableau A4.2. Voir les
notes al'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).

StatLink Si=P¥ http://dx.doi.org/10.1787/888932678198

Les pays sont classés par ordre décroissant du pourcentage des éléves de 15 ans
(gar¢ons et filles confondus) envisageant de travailler dans les services de santé
(abstraction faite de la profession d'infirmier et de sage-femme).
Source : Base de données PISA 2006 de IOCDE. Tableau A4.3. Voir les
notes a l'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).

StatLink Sir=™ http://dx.doi.org/10.1787/888932678217

Regards sur I'éducation © OCDE 2012

81



CHAPITRE A LES RESULTATS DES ETABLISSEMENTS D ENSEIGNEMENT ET L'IMPACT DE L APPRENTISSAGE

Le nombre d’éléves qui envisagent d’exercer une profession en rapport avec 'ingénierie ou 'informatique varie
fortement selon les pays. Leur pourcentage est relativement élevé au Chili, au Mexique, en Pologne et en
Slovénie, mais trés faible en Finlande et aux Pays-Bas. Les filles sont moins nombreuses que les garcons a
envisager d’exercer une profession en rapport avec I'ingénierie ou I'informatique dans tous les pays de 'OCDE.
En outre, la différence de pourcentage entre les garcons et les filles qui envisagent d’exercer une profession
en rapport avec 'ingénierie ou I'informatique est marquée dans la plupart des pays de TOCDE. En moyenne,
les garcons sont presque quatre fois plus nombreux que les filles & vouloir travailler dans ces domaines. Les
ambitions professionnelles varient fortement entre les garcons et les filles, méme parmi les éléves les plus
performants. En fait, elles reflétent celles de leurs condisciples moins performants. Ainsi, rares sont les filles
trés performantes qui envisagent d’exercer une profession en rapport avec I'ingénierie ou I'informatique (voir
le tableau A4.2 et le graphique A4.2).

Il y a peu de filles qui envisagent d’exercer certaines professions scientifiques, notamment celles en rapport
avec l'ingénierie ou l'informatique, mais dans tous les pays de 'OCDE, elles sont plus nombreuses que les
garcons A espérer travailler dans le secteur de la santé, soit un domaine scientifique intégrant I'idée de soins.
Cette tendance reste manifeste méme aprés suppression de la profession d’infirmier et de sage-femme (deux
domaines ot les femmes sont surreprésentées par rapport aux hommes) de la liste des professions en rapport
avec la santé. En moyenne, dans les pays de 'OCDE, 16 % de filles envisagent d’exercer une profession en
rapport avec la santé abstraction faite de la profession d’infirmier et de sage-femme, contre 7 % seulement de
garcons. Ces chiffres montrent que les filles trés performantes en sciences n'envisagent pas nécessairement
d’embrasser une profession en rapport avec l'ingénierie ou l'informatique et que leurs ambitions élevées se
portent vers de hautes fonctions dans d’autres secteurs scientifiques, notamment la santé. L'écart entre les
sexes dans le pourcentage d’éléves envisageant d’exercer une profession scientifique dans le secteur de la santé
est particuliérement important en Autriche, au Brésil, au Canada, au Chili, aux Etats-Unis, en France, en
Norvége, aux Pays-Bas, au Portugal et en Suisse. Par contraste, garcons et filles partagent davantage les mémes
aspirations professionnelles quant 4 un avenir professionnel dans le secteur de la santé en Corée, en Gréce, en
Indonésie, en Italie, au Mexique et en Turquie. Cependant, il ne faut pas nécessairement y voir I'absence d’écart
entre les sexes, mais plutét un écart plus ténu (voir le tableau A4.3 et le graphique A4.3).

Impact des aspirations professionnelles a I'age de 15 ans sur les taux d’accés a I'enseignement
tertiaire de type A

Quelle relation y a-t-il entre les aspirations professionnelles a 'age de 15 ans et le taux d’accés a 'enseignement
tertiaire de type A ? Analyser la variation entre les sexes du pourcentage d’éléves 4gés de 15 ans qui ont déclaré
en 2006 envisager d'exercer certaines profession et du pourcentage de ceux qui entament une formation
tertiaire de type A plusieurs années plus tard, en 'occurrence en 2010, permet de mieux cerner cette relation.
Les tableaux A4.1 et A4.4 révélent une corrélation probante entre les deux indicateurs (R = 0.50). En d’autres
termes, les pays ou, a 'age de 15 ans, les filles ont des ambitions professionnelles nettement plus élevées que
les garcons, tendent également a étre ceux ou les femmes sont plus nombreuses que les hommes a suivre une
formation tertiaire de type A.

Par exemple, le taux d’accés des femmes a I'enseignement tertiaire de type A est supérieur de plus 20 points de
pourcentage 4 celui des hommes en Australie, au Danemark, en Islande, en Norvége, en Nouvelle-Zélande, en
Pologne, au Portugal, en République slovaque, en Slovénie et en Suéde. La différence (favorable au sexe féminin)
de pourcentage entre les filles et les garcons 4gés de 15 ans qui envisagent d’exercer des fonctions de membre
de l'exécutif ou des corps législatifs, de cadre supérieur de 'administration publique, de dirigeant ou de cadre
supérieur d’entreprise, ou une profession intellectuelle ou scientifique, n'est inférieure a la moyenne de 'OCDE
(qui s’établit a 11 points de pourcentage) que dans deux de ces pays, a savoir en Australie et au Danemark. En
d’autres termes, dans les pays ou les femmes sont bien représentées dans les formations tertiaires de type A,
les filles tendent également 4 faire preuve d’ambitions professionnelles plus élevées.

De méme, les tableaux A4.1 et A4.4 montrent quen Allemagne, en Belgique, en Corée, en Indonésie, au
Mexique, en Suisse et en Turquie, o la différence de taux d’accés a I'enseignement tertiaire de type A entre les
femmes et les hommes représente moins de 10 points de pourcentage, le pourcentage de filles qui envisagent
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d’exercer des fonctions de membre de l'exécutif ou de corps législatifs, de cadre supérieur de I'administration
publique, de dirigeant ou de cadre supérieur d’entreprise, ou une profession intellectuelle ou scientifique, n’est

jamais supérieur de plus de 10 points de pourcentage a celui des garcons. En d’autres termes, dans els pays ou

les femmes ne sont pas aussi bien représentées dans l'enseignement tertiaire, les ambitions professionnelles

des filles sont plus similaires a celles des garcons.

Egalité d'accés et d'obtention d’'un dipldme entre les sexes dans I'enseignement tertiaire

Plus généralement, plus les garcons et els filles 4gés de 15 ans ont de bons résultats scolaires, plus ils sont
susceptibles de poursuivre leurs études. La probabilité qu'ont les femmes et les hommes d’entamer une formation
tertiaire de type A a fortement augmenté entre 2005 et 2010 : elle est passée de 54 % a 61 %, et selon les chiffres
de 2010, les femmes sont nettement plus nombreuses que les hommes 4 avoir commencé des études tertiaires
de type A, en moyenne, dans les pays de 'TOCDE (voir le tableau C3.1). Le pourcentage de femmes qui ont débuté
une formation tertiaire de type A est passé de 60 % en 2005 a 69 % en 2010, alors que le pourcentage ' hommes
qui en ont fait de méme est passé de 48 % en 2005 & 55 % en 2010 (voir le tableau A4.4).

De méme, dans la plupart des pays, les femmes sont plus nombreuses que les hommes parmi les diplémés de
I'enseignement tertiaire. Le pourcentage de femmes diplomées a 'issue d’une premiére formation tertiaire de
type A est supérieur a celui des hommes dans 35 des 39 pays dont les données sont comparables. En moyenne,
dans les pays de 'OCDE, les femmes représentent 59 % des diplomés a l'issue d'une premiére formation
tertiaire de type A. Ce pourcentage n'est inférieur 4 50 % quen Chine, en Corée, au Japon et en Turquie (voir le
tableau A4.5 et le graphique A4.4).

Graphique A4.4. Pourcentage de diplomes et titres délivrés a des femmes a I'issue
d’une formation tertiaire de type A ou d’un programme de recherche de haut niveau (2010)
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1. Année de référence : 2009.

2. Année de référence des titres délivrés a l'issue d’'un programme de recherche de haut niveau : 2008.

Les pays sont classés par ordre décroissant du pourcentage de diplomes délivrés a des femmes a lissue d'une premiére formation tertiaire de type A.

Source : OCDE. Données relatives a IArgentine, la Chine et I'Indonésie : Institut de statistique de 'UNESCO (Programme des indicateurs de
'éducation dans le monde). Données relatives 4 'Arabie saoudite : Observatoire de lenseignement supérieur. Données relatives a I'Afrique du Sud :
Institut de statistique de 'UNESCO. Tableau A4.5. Voir les notes a l'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).

StatLink Sir=P¥ http://dx.doi.org/10.1787/888932678236

Toutefois, cette tendance ne doit pas occulter le fait que le pourcentage de femmes diplémées diminue avec
l'élévation du niveau de l'enseignement tertiaire. Dans les pays de 'OCDE, les hommes restent plus susceptibles
que les femmes d'obtenir un titre a l'issue d’'un programme de recherche de haut niveau, un doctorat, par
exemple (54 %). Le pourcentage de titres sanctionnant un programme de recherche de haut niveau (un doctorat,
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par exemple) délivrés & des femmes est inférieur au pourcentage de titres délivrés & des hommes dans tous les
pays sauf en Argentine, au Brésil, en Estonie, aux Etats-Unis, en Finlande, en [sraél, en Italie, en Nouvelle-Z¢élande
et au Portugal. En Corée et au Japon, deux tiers au moins des titres sanctionnant un programme de recherche de
haut niveau sont délivrés a des hommes (voir le graphique A4.4).

Variation des domaines d’études selon le sexe

Larépartition des diplomés entre les domaines d’études dépend de la popularité relative des domaines d’études
aupreés des étudiants, du pourcentage d’étudiants admis a 'université et dans des établissements équivalents,
et de la structure de délivrance des diplomes dans les diverses disciplines qui est propre a chaque pays.

Les femmes sont surreprésentées parmi les diplomés qui ont opté pour une formation tertiaire en rapport avec
I'éducation : elles représentent au moins 70 % des diplomés a I'issue d’'une formation tertiaire de type A ou d’'un
programme de recherche de haut niveau dans ce domaine dans tous les pays, sauf en Arabie saoudite (51 %),
en Indonésie (55 %), au Japon (59 %) et en Turquie (57 %). Elles sont surreprésentées également parmi les
diplémés qui ont suivi une formation en rapport avec la santé et le secteur social : en moyenne, 74 % des
diplémes délivrés dans ce domaine le sont 4 des femmes (voir le tableau A4.6 et le graphique A4.5).

Par contraste, les femmes représentent 30 % ou moins des diplémés a l'issue d’'une formation en rapport
avec l'ingénierie, la production et la construction dans tous les pays sauf en Arabie saoudite, en Argentine, au
Danemark, en Espagne, en Estonie, en France, en Gréce, en Indonésie, en Islande, en Italie, en Nouvelle-Zélande,
en Pologne, au Portugal, en République slovaque et en Slovénie.

Graphique A4.5. Pourcentage de diplomes et titres délivrés a des femmes a I’issue
d’une formation tertiaire de type A ou d’un programme de recherche de haut niveau,
selon le domaine d’études (2010)
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1. Année de référence : 2009.

Les pays sont classés par ordre décroissant du pourcentage de diplomes et de titres délivrés a des femmes en 2010 a l'issue d'une formation tertiaire de type A ou
d'un programme de recherche de haut niveau.

Source : OCDE. Données relatives a 'Argentine et I'Indonésie : Institut de statistique de 'TUNESCO (Programme des indicateurs de I'éducation
dans le monde). Données relatives a I'Arabie saoudite : Observatoire de l'enseignement supérieur. Données relatives a I'Afrique du Sud : Institut
de statistique de TUNESCO. Tableau A4.6. Voir les notes a l'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).

Statlink Si=P™ http://dx.doi.org/10.1787/888932678255
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CHAPITRE A

Encadré A4.1. Egalité entre les femmes et les hommes en matiére d’emploi

Réduire les écarts de taux d’emploi entre les sexes compte parmi les priorités des responsables politiques
dans les pays de TOCDE. Suivre une formation tertiaire améliore les perspectives professionnelles des
hommes et des femmes, et I'écart de taux d’emploi entre les sexes a diminué aux niveaux de formation les
plus élevés. Toutefois, les femmes qui n'ont pas obtenu de dipléme de fin d’études secondaire accusent
un taux d’emploi particuliérement faible (49 %, en moyenne), alors que celles qui sont diplémées du
deuxiéme cycle de l'enseignement secondaire et de l'enseignement tertiaire affichent un taux d’emploi
de 66 % et 79 %, respectivement (voir 'indicateur A7).

L'écart de taux d’emploi entre les sexes diminue avec I'élévation du niveau de formation. Un écart persiste
entreleshommes et les femmes au niveau le plus élevé de formation, certes, maisil est nettement plus ténu
que celui qui s'observe entre les deux sexes aux niveaux de formation inférieurs et a régressé depuis 1997.
En moyenne, dans les pays de TOCDE, I'élévation du niveau de formation entraine une réduction sensible
del'écart de taux d’emploi entre les hommes et les femmes : cet écart représente 20 points de pourcentage
chez ceux qui ne sont pas titulaires du dipléme de fin d’études secondaires (26 % en 1997), 15 points
de pourcentage chez les diplomés du deuxiéme cycle de I'enseignement secondaire (21 % en 1997) et
9 points de pourcentage chez les diplémés de I'enseignement tertiaire (12 % en 1997).

Comme indiqué ci-dessous, des gouvernements ont récemment mis des réformes en ceuvre pour améliorer
la parité en matiére d’emploi (voir également OCDE, 2011). Parmi ces derniéres, citons :

L’extension du congé parental aux péres

Les femmes font davantage usage que les hommes des dispositifs d’assouplissement du temps de
travail, ce qui contribue a la persistance de différences d’évolution professionnelle entre les sexes. Selon
la moyenne établie a I'échelle des pays de 'OCDE sur la base des chiffres de 2010, 68 % des femmes
agées de 25 4 64 ans et diplomées de 'enseignement tertiaire travaillent a temps plein, contre 83 % des
hommes du méme 4ge a niveau égal de formation. Toutefois, dans un certain nombre de pays, dont les
pays nordiques, I'Allemagne et le Portugal, les péres jouissent d’un droit exclusif & un congé parental et/ou
a un soutien financier important pendant un congé parental. Dans ces pays, les péres sont plus nombreux
a prendre un congé parental, mais il est difficile de déterminer dans quelle mesure cela a contribué 4 une
meilleure répartition des responsabilités au sein des ménages ou si ces changements sont durables.

La fixation de quotas obligatoires pour accroitre le nombre de femmes dans les conseils
d’administration et la désignation d’organismes spécialisés pour poursuivre en justice
des employeurs qui se livrent a des pratiques discriminatoires

Les écarts salariaux sont souvent plus importants plus les rémunérations sont élevées, signe de I'existence
de ce que l'on appelle le plafond de verre, qui empéche les femmes de monter dans la hiérarchie et, donc,
qui conduit a une perte de talents. Laction publique peut s’attaquer aux éléments qui sont a l'origine des
écarts salariaux et du plafond de verre. Parmi les approches envisagées pour ce faire, en particulier en
Europe, ot les femmes ne représentent, en moyenne, que 12 % des membres des conseils d’administration,
citons celle qui consiste a imposer des quotas de femmes au sein de ces conseils. Pour aider les femmes
a briser le plafond de verre, plusieurs pays (I'Espagne, I'Islande et la Norvége) ont instauré des quotas
obligatoires de femmes parmi les membres des conseils d’administration. Selon la taille des entreprises
oule nombre de membres siégeant au conseil d’administration, les entreprises peuvent se voir imposer de
réserver jusqua 40 % de siéges a des femmes au sein du conseil d’administration. Des lois similaires ont
été adoptées dans d’autres pays de 'OCDE (en Belgique, en France, en Italie et aux Pays-Bas). Certaines
entreprises (comme Deutsche Telekom) ont choisi de s'imposer des quotas de femmes parmi les cadres.

La nécessité d’'instaurer des quotas de femmes au sein du conseil d’administration ou de la direction des
entreprises est au cceur des débats et doit étre analysée de facon plus approfondie pour en évaluer les
avantages pour I'évolution de la carriére des femmes et la performance des entreprises.
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De plus, la situation n’a que peu évolué depuis 2000, en dépit des nombreuses initiatives qui ont été prises pour
promouvoir I'égalité entre les hommes et les femmes dans les pays de 'OCDE et de I'Union européenne (UE).
En 2000, par exemple, 'UE s’est fixé I'objectif d’accroitre le nombre de diplémés de 'enseignement tertiaire en
mathématiques, en sciences et en technologie d’au moins 15 % a 'horizon 2010, et de réduire 'écart entre les
sexes dans ces matiéres. Les progrés accomplis en ce sens restent toutefois marginaux a ce jour. LAllemagne, la
République slovaque, la République tchéque et la Suisse sont les quatre seuls pays ot le pourcentage de femmes
parmi les diplémés a I'issue d’'une formation scientifique a augmenté de plus de 10 points de pourcentage entre
2000 et 2010 ; ces pays sont désormais plus proches de la moyenne de 'OCDE a cet égard. Dans les pays de
I'OCDE, le pourcentage de femmes parmi les diplémés a l'issue d’'une formation dans ces domaines d’études
a légérement augmenté : il est passé de 40 % en 2000 a 42 % en 2010 - alors méme que le pourcentage de
femmes parmi les diplémés tous domaines d’études confondus est passé de 54 % a 58 % durant la méme
période. Le pourcentage de femmes parmi les diplémés a I'issue d'une formation en rapport avec 'ingénierie,
la production et la construction est également faible ; il n’a que légérement progressé (de 23 % a 27 %) au cours
des dix derniéres années (voir le tableau A4.6 et le graphique A4.5).

De plus, l'afflux plus massif de femmes diplémées dans certains domaines d’études ne garantit pas que les
femmes jouiront d’'un meilleur statut sur le marché du travail, en dépit des initiatives récemment prises pour
améliorer la parité en matiére d’emploi (voir également l'encadré A4.1). Ainsi, les femmes représentent, en
moyenne, 67 % des enseignants, mais le pourcentage d’hommes parmiles enseignants augmente avec I'élévation
du niveau d’enseignement. Bien que les femmes tendent a étre surreprésentées parmi les enseignants en poste
dans l'enseignement préprimaire (ou elles représentent 97 % des enseignants, en moyenne) et l'enseignement
primaire (82 %) et, dans une moindre mesure, dans le premier cycle de 'enseignement secondaire, leur
pourcentage parmi les enseignants en poste dans le deuxiéme cycle de 'enseignement secondaire ne s'éléve
qu'a 56 %. Par ailleurs, dans 'enseignement tertiaire, le corps enseignant est en majorité masculin dans tous
les pays, sauf en Afrique du Sud, en Argentine, en Fédération de Russie, en Finlande et en Nouvelle-Zélande
(voir I'indicateur D5).

Méthodologie

La population cible de l'enquéte PISA est constituée des éléves agés de 15 ans. Il s’agit concrétement des
éléves qui avaient entre 15 ans et 3 mois accomplis et 16 ans et 2 mois accomplis au début de la période
d’évaluation PISA, et qui étaient inscrits dans un établissement d’enseignement, quels que soient le mode de
scolarisation (a temps plein ou & temps partiel), 'année d’études et le type d’établissement.

Concernant les aspirations professionnelles, les éléves tendent fortement a privilégier des professions dont
'exercice est soumis 2 la réussite d’études tertiaires. Le tableau A4.1 se base sur les grands groupes 1 et 2 de
la Classification internationale type des professions de 1988 (CITP-1988) et sur les éléves qui espérent a I'dge
de 15 ans exercer une profession prestigieuse une fois adultes. Pour pouvoir exercer la plupart des professions
relevant du grand groupe 1 (Membres de I'exécutif et des corps législatifs, cadres supérieurs de 'administration
publique, dirigeants et cadres supérieurs d’entreprises) et du grand groupe 2 (Professions intellectuelles et
scientifiques) de la CITP-1988 (Organisation internationale du travail, 1988), il faut 4 tout le moins un dipléme
tertiaire, un bon niveau de compétence en compréhension de l'écrit et en mathématiques et d’excellentes
compétences interpersonnelles. Ces savoirs et savoir-faire sont déclarés de niveau 4 dans la CITP-1988. Les
professions relevant du grand groupe 3 (« Professions intermédiaires ») requiérent des compétences similaires
de bon niveau et un dipléme sanctionnant une 2 trois années de formation tertiaire. Rares sont les éléves
qui envisagent un avenir professionnel dans les métiers constituant les autres grands groupes, a savoir les
grands groupes 4 (« Employés de type administratif »), 5 (« Personnel des services et vendeurs de magasin et
de marché »), 6 (« Agriculteurs et ouvriers qualifiés de 'agriculture et de la péche »), 7 (« Artisans et ouvriers
des métiers de type artisanal »), 8 (« Conducteurs d’installations et de machines et ouvriers de 'assemblage »)
et 9 (« Ouvriers et employés non qualifiés ») (pour plus de précisions sur la classification internationale type
des professions, consulter l'annexe 3).

Les chiffres sur les nouveaux inscrits et les diplomés se rapportent & l'année académique 2009-10, et
proviennent de l'exercice UOE de collecte de données statistiques sur 'éducation réalisé en 2011 par 'TOCDE
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(pour plus de précisions, consulter l'annexe 3, www.oecd.org/edu/eag2012). Les domaines d’études utilisés
dans l'exercice UOE de collecte de données sont conformes a la classification révisée de la CITE par domaines
d’études. La méme classification est appliquée pour I'ensemble des niveaux d’enseignement.

Les données sur les nouveaux inscrits et les diplomés se rapportent a 'année académique 2009-10 et
proviennent de l'exercice UOE de collecte de données statistiques sur 'éducation réalisé en 2011 par 'OCDE
(pour plus de précisions, consulter I'annexe 3, www.oecd.org/edu/eag2012).

Les données statistiques concernant Israél sont fournies par et sous la responsabilité des autorités israéliennes
compétentes. L'utilisation de ces données par 'OCDE est sans préjudice du statut des hauteurs du Golan, de
Jérusalem-Est et des colonies de peuplement israéliennes en Cisjordanie aux termes du droit international.
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LES RESULTATS DES ETABLISSEMENTS D’ENSEIGNEMENT ET L' IMPACT DE L' APPRENTISSAGE

Tableau A4.1. Pourcentage de garcons et de filles de 15 ans envisageant d’exercer une profession
relevant du grand groupe 1 ou 2 de la CITP?, dans ’ensemble et selon le sexe

Tous les éléves de 15 ans Garcons Filles Différence (Filles-Garcons)

% Er.T. % Er. T. % Er.T. % Er. T.

8 Australie 54.5 0.8) 49.6 @1.1) 59.4 (0.9 9.8 1.3)
8 Autriche 36.3 @.5) 30.8 (2.1) 41.5 2.2) 10.8 (3.2)
Belgique 57.7 1.1 50.2 1.6) 65.9 (1.3) 15.7 (2.2)
Canada 59.1 0.6) 51.2 (0.9) 66.6 0.7) 15.4 1.1)
Chili 70.0 1.4 67.2 (2.1) 73.2 1.3) 6.0 (2.2)
Rép. tchéque 45.1 1.5) 40.7 1.8) 50.3 1.9 9.6 (2.4)
Danemark 41.4 1.1 39.3 1.2) 43.6 (1.5) 4.3 1.7)
Estonie 52.6 1.0) 44.8 1.4) 60.5 1.4) 15.7 (1.8)
Finlande 41.3 (1.0) 31.6 1.3) 49.6 (1.3) 18.0 @a.7)
France 42.8 1.5) 424 1.9) 43.2 (1.6) 0.8 (2.0)
Allemagne 33.6 1.1 33.3 (1.5) 33.9 1.4) 0.7 1.9)
Greéce 60.1 1.2) 48.3 1.8) 70.0 1.2) 21.7 1.9)
Hongrie 45.8 @.5) 40.9 (2.1) 50.7 (2.0) 9.8 .7)
Islande 60.9 (0.9) 54.4 1.4) 66.8 1.2 12.4 a.7)
Irlande 59.7 1.2 53.8 (1.5) 65.1 (1.4) 11.3 (1.8)
Israél 73.2 1.3) 65.3 (2.4) 79.9 (1.3) 14.6 (2.6)
Italie 59.2 (0.8) 52.7 1.3) 65.6 (1.0) 12.8 1.5)
Japon 42.7 1.1) 42.5 1.3) 43.0 @.7) 0.5 1.9)
Corée 61.4 0.9 59.5 1.2) 63.3 1.2 3.8 (1.8)
Luxembourg 59.9 0.7 50.0 (0.9) 69.1 (1.1) 19.1 1.5)
Mexique 80.3 (0.6) 77.7 (1.0) 82.5 (0.7) 4.8 1.3)
Pays-Bas 45.5 @1 43.2 1.4) 47.8 (1.5) 4.6 a.7)
Nouvelle-Zélande 54.9 (0.8) 46.3 1.3) 62.0 (1.0) 15.7 1.7)
Norvége 514 1.0) 444 1.3) 58.4 (1.4) 14.0 a.7)
Pologne 54.8 1.1) 43.6 1.3) 65.6 1.4) 22.0 a.7)
Portugal 60.2 @.2) 5885 @.7) 66.1 1.2 12.6 (1.8)
Rép. slovaque 58.2 1.5 52.1 1.9) 64.3 (1.8 12.2 2.1)
Slovénie 56.9 (0.8) 47.9 1.1 65.1 1.1 17.2 1.6)
Espagne 61.5 0.9 52.3 1.4 69.6 @1 17.3 .7
Suéde 39.5 0.9 34.1 1.1) 449 1.3) 10.8 1.5)
Suisse 33.5 0.8 35.2 (0.9) 31.6 1.2 -3.6 (1.3)
Turquie 82.3 1.0) 79.0 1.4) 85.8 (1.3) 6.7 (1.8)
Royaume-Uni 5189 0.8 46.5 @1 56.9 @1 10.4 1.4
Etats-Unis 63.7 1.0 56.4 1.4) 70.6 1.3) 14.2 1.9)
Moyenne OCDE 54.5 (0.2) 48.8 (0.3) 59.8 (0.2) 10.9 (0.3)

8 Argentine 69.1 (1.5) 60.0 (2.1) 76.7 (1.6) 16.6 (2.3)
g Brésil 61.9 (0.9 49.9 @1.3) 71.3 (1.0) 21.4 1.5)
;,5 Chine m m m m m m m m
Inde m m m m m m m m
Indonésie 63.1 (2.0) 60.0 (2.4) 66.2 (2.0) 6.2 @a.7)
Fédération de Russie 65.0 1.3) 54.7 (2.0) 73.5 (1.0) 18.8 (2.1)
Arabie saoudite m m m m m m m m
Afrique du Sud m m m m m m m m
Moyenne G20 m m m m m m m m

Remarque : les valeurs statistiquement significatives sont indiquées en gras.
1. Dansla CITP, le grand groupe 1 désigne les membres de 'exécutif et des corps législatifs, les cadres supérieurs de 'administration publique, les dirigeants

et les cadres supérieurs d'entreprise, et le grand groupe 2, les professions intellectuelles et scientifiques.
Source : Base de données PISA 2006 de TOCDE. Voir les notes a 'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).
Les symboles représentant les données manquantes figurent dans le Guide du lecteur.

StatLink Sar=P™ http://dx.doi.org/10.1787/888932681181
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Tableau A4.2. Pourcentage de garcons et de filles del5 ans envisageant d’exercer une profession scientifique
ou en rapport avec I'ingénierie ou I'informatique a I’age de 30 ans, dans I'ensemble et selon le sexe

Pourcentage de garcons et de filles

de 15 ans envisageant d’exercer

Pourcentage de gar¢ons et de filles de 15 ans envisageant d’exercer une profession
en rapport avec I'ingénierie ou I'informatique
(compte tenu et abstraction faite de la profession d’architecte)

Abstraction faite de la profession

une profession scientifique Compte tenu de la profession d’architecte d’architecte
(] (] U

Y g 2| oY g 7| 0y g =

0 = | Garcons | Filles AES | B A Garcons | Filles ABS BT a Gargons | Filles AES
% Er.T.| % ErT.| % ErT| % ErT.| % ErT.| % Er.T.| % ErT.] % ErT.| % ErT.| % Er.T.| % ErT.| % ErT
§ Australie 33.5 (0.6)|34.2 (0.8)[32.8 (0.9)| -1.4 (1.1)| 9.5 (04)|16.3 (0.6) | 2.8 (0.2) |-13.5 (0.7)| 5.8 (0.3)|10.5 (0.5)| 1.2 (0.2)| -9.3 (0.6)
O Autriche 29.2 (1.7)|27.3 (2.4)|31.0 (1.8)| 3.6 (2.5)| 91 (1.0)|151 (1.6)| 3.3 (0.5) [-11.8 (1.5)| 6.3 (0.7)|11.9 (1.3)| 0.8 (0.2) [-11.1 (1.3)
Belgique 31.6 (0.9) 314 (1.2)|31.8 (1.0)| 04 (1.4)|12.2 (0.6)|18.7 (0.9)| 5.1 (0.4)|-13.6 (0.9)| 6.6 (0.4)|11.0 (0.7)| 1.7 (0.2)| -9.3 (0.7)
Canada 424 (0.7)139.8 (1.0) |44.9 (0.9)| 5.1 (1.2)|10.7 (0.4)|18.8 (0.7)| 3.2 (0.3) |-15.6 (0.7)| 6.2 (0.4)|11.5 (0.7)| 1.2 (0.2) |-10.3 (0.7)
Chili 47.9 (1.4) |49.1 (1.6) |46.6 (1.9)| -2.5 (2.2)[16.4 (0.9)|25.9 (1.4)| 5.9 (0.5)|-20.0 (1.4)| 9.6 (0.8)|16.9 (1.2)| 1.4 (0.3)|-15.5 (1.3)
Rép. tcheque 25.6 (1.2) |26.8 (1.5)|24.3 (1.8)| -2.6 (2.3)|12.9 (1.2) |20.0 (1.6)| 4.8 (1.2) [-15.2 (1.9)| 9.6 (1.0)|17.1 (1.6)| 0.9 (0.3) [-16.2 (1.5)
Danemark 28.4 (0.8) |24.3 (1.0)|32.6 (1.1)| 8.3 (1.5)| 8.2 (0.4)|13.0 (0.8)|3.3 (0.5)| -9.7 (1.0)| 2.6 (0.3)| 4.5 (0.6)| 0.7 (0.2)| -3.7 (0.6)
Estonie 27.7 (0.8) |27.4 (1.1)|28.0 (1.1)| 0.6 (1.6)|13.7 (0.6) |18.5 (1.0)| 88 (0.7)| -9.7 (1.3)| 6.8 (0.5)|12.3 (0.9)| 1.3 (0.3) [-11.0 (1.0)
Finlande 23.2 (0.7)|21.3 (1.0)|24.8 (1.1)| 3.5 (1.5)| 6.0 (0.4)|10.5 (0.7)| 2.1 (0.4)| -8.3 (0.7)| 3.6 (0.3)| 7.6 (0.6)| 0.2 (0.1)| -7.4 (0.6)
France 36.2 (1.1)|36.3 (1.6)|36.1 (1.2)| -0.3 (1.8)|10.3 (0.7) |18.3 (1.1)| 3.5 (0.5) [-14.7 (1.2)| 5.4 (0.5)|10.1 (0.8)| 1.5 (0.3)| -8.6 (0.9)
Allemagne 25.8 (0.8) |26.2 (1.2)|25.3 (1.1)| -0.9 (1.6)| 8.9 (0.5)|14.2 (1.0)| 3.6 (0.4) |-10.6 (1.1)| 5.5 (0.4)| 9.9 (0.8)| 1.1 (0.2)| -8.8 (0.8)
Gréce 36.3 (0.9)|38.1 (1.4)|34.8 (1.2)| -3.3 (1.9)|12.5 (0.7)[19.2 (1.0)| 7.0 (0.7) |-12.3 (1.1)| 9.2 (0.5)|15.9 (0.9)| 3.5 (0.4) |-12.4 (0.9)
Hongrie 24.5 (1.4) |26.4 (1.7)|22.6 (1.5)|-3.8 (1.8)|11.6 (1.0)[19.1 (1.6)| 4.1 (0.5) [-15.0 (1.5)| 8.5 (0.9) |14.5 (1.5)| 2.4 (0.4) [-12.1 (1.4)
Islande 39.8 (0.9) |36.8 (1.3)|42.5 (1.3)| 5.7 (1.9)|10.6 (0.5)[14.1 (0.9)| 7.5 (0.7)| -6.7 (1.2)| 3.4 (0.3)| 6.7 (0.6)| 0.5 (0.2)| -6.3 (0.6)
Irlande 33.5 (0.9) |34.5 (1.5)|32.6 (1.0)| -1.9 (1.6)|10.5 (0.6) |18.1 (1.0)| 3.4 (0.5) |-14.7 (1.1)| 4.5 (0.3)| 7.9 (0.6)| 1.3 (0.3)| -6.6 (0.6)
Israél 451 (1.4) |43.6 (2.1)|46.3 (1.6)| 2.8 (2.5)(10.8 (0.8)|15.6 (1.5)| 6.8 (0.8)| -8.9 (1.7)| 9.2 (0.7)|14.9 (1.5)| 4.4 (0.6) |-10.5 (1.7)
Italie 35.6 (1.0)|38.6 (1.3)|32.8 (1.1)|-5.8 (1.3)|13.1 (0.9)|21.4 (1.3)| 4.9 (0.5) (-16.5 (1.1)| 7.6 (0.7)|141 (1.1)| 1.2 (0.2) [-12.8 (1.0)
Japon 24.8 (1.5)|23.7 (1.4)|259 (2.5)| 2.3 (2.6)| 9.0 (0.7)|151 (1.2)|3.2 (0.4) [-11.9 (1.2)| 9.0 (0.7)|15.1 (1.2)| 3.2 (0.4) [-11.9 (1.2)
Corée 20.7 (0.8) 1251 (1.1)|16.2 (1.0)|-8.9 (1.4)| 7.5 (0.6)|12.4 (0.8)| 2.6 (0.4)| -9.8 (0.9)| 52 (0.5 ]| 9.5 (0.7)| 0.9 (0.2)| -8.6 (0.8
Luxembourg 30.1 (0.8)(31.0 (1.0)|29.3 (1.1)| -1.7 (1.5)|10.4 (0.5)|16.4 (0.9) | 4.8 (0.5)|-11.7 (1.1)| 4.5 (0.3)| 8.6 (0.6)| 0.6 (0.2)| -7.9 (0.7)
Mexique 45.9 (0.9) 509 (1.4)|41.7 1.1)|-9.2 (1.7)|16.7 (0.5)|27.3 (0.9)| 7.8 (0.5) |-19.5 (1.0)| 8.6 (0.4)|13.7 (0.6) | 4.4 (0.3)| -9.3 (0.6)
Pays-Bas 271 (0.9)|21.6 (0.9)(32.7 (1.3)(11.1 (14)| 51 (04)| 7.8 (0.7)| 2.4 (0.4)| -5.5 (0.8)| 2.4 (0.3)| 4.6 (0.6)| 0.2 (0.1)| -4.4 (0.6)
Nouvelle-Zélande |30.2 (0.9) [27.7 (1.3)|32.3 (1.2)| 4.6 (1.7)| 7.6 (0.5)|12.2 (0.9)| 3.7 (0.4)| -8.6 (1.1)| 3.9 (0.4)| 7.9 (0.8)| 0.6 (0.2)| -7.3 (0.9
Norvége 344 (0.8)|30.4 (1.1)|383 (1.3)| 7.9 (1.8)|13.4 (0.7)|194 (1.1)| 7.4 (0.7) |-12.0 (1.2)| 6.0 (0.5)|10.1 (0.8)| 2.0 (0.3)| -8.1 (0.8)
Pologne 38.9 (0.8) |43.3 (1.2)|34.7 (1.2)|-8.6 (1.8)|19.6 (0.7)|32.6 (1.2)| 7.2 (0.6) [-25.3 (1.4)|15.5 (0.7)|28.7 (1.2)| 2.8 (0.3) [-25.8 (1.3)
Portugal 47.5 (1.1) |45.5 (1.5) 493 (1.2)| 3.8 (1.7)[14.9 (0.7)|24.6 (1.3)| 6.3 (0.6) |-18.3 (1.4) [11.3 (0.6)|21.0 (1.2) | 2.7 (0.4) |-18.4 (1.3)
Rép. slovaque 264 (1.4)|304 (1.8)|22.5 (1.7)|-7.9 (2.1)|13.1 (1.1)|23.1 (1.5)| 3.1 (0.5) [-20.0 (1.5)|10.9 (1.1)|20.3 (1.7)| 1.5 (0.3) |-18.8 (1.7)
Slovénie 39.4 (0.8) |43.1 (1.1)|36.0 (1.2)|-7.1 (1.7)|15.2 (0.5) |27.7 (0.9)| 3.6 (0.6) |-24.1 (1.1)|12.4 (0.5)|24.3 (1.0)| 1.3 (0.4) [-23.0 (1.0)
Espagne 38.0 (1.0) |38.1 (1.2)|37.9 (1.1)| -0.2 (1.2)|14.4 (0.6)[23.8 (0.9)| 6.1 (0.5) [-17.7 (0.9)| 7.8 (0.4)|14.3 (0.7)| 2.0 (0.3) [-12.3 (0.7)
Suéde 26.9 (0.8) |25.4 (1.2)|28.5 (1.2)| 3.1 (1.7)| 9.8 (0.6)[15.3 (0.9)| 4.4 (0.5) (-10.9 (0.9)| 6.2 (0.5)[11.2 (0.8)| 1.1 (0.3) [-10.2 (0.9)
Suisse 26.3 (0.5)|25.7 (0.7)126.9 (0.9)| 1.2 (1.1)| 91 (0.4)|14.8 (0.6)| 3.1 (0.4) |-11.7 (0.7)| 5.7 (0.3)| 9.8 (0.5)| 1.2 (0.2)| -8.5 (0.6)
Turquie 31.9 (1.6)|33.8 (2.0)|30.0 (1.6)|-3.9 (1.8)|14.1 (0.9)|20.9 (1.4)| 7.0 (0.8)(-13.9 (1.3)| 7.1 (0.7)|116 (1.1)| 2.6 (0.4)| -9.0 (1.1)
Royaume-Uni 27.7 (0.7)|27.2 (1.0)|28.1 (0.9)| 1.0 1.2)| 7.2 (0.4)|12.6 (0.6)| 2.1 (0.2) |-10.5 (0.7)| 4.2 (0.3)| 7.6 (0.5)| 0.9 (0.2)| -6.7 (0.5)
Etats-Unis 44.8 (0.9) |39.9 (1.5)|494 (1.1)| 9.5 (1.8)| 9.4 (0.5 |16.4 (0.8)| 2.7 (0.4) |-13.7 (0.9) | 3.9 (0.3)| 6.7 (0.5)| 1.3 (0.2) | -5.4 (0.6)
Moyenne OCDE 332 (02)]331 (02)]332 0] 01 03113 ©.1)|182 02|46 ©1)]-13.6 02| 69 ©)]124 02|16 01)|-108 (02)
5 Argentine 36.2 (1.1) |34.5 (1.4)|37.7 (1.6)| 3.2 (1.9)|11.7 (0.9) |18.6 (1.4)| 6.0 (0.8) [-12.6 (1.5)| 6.2 (0.6) |10.7 (1.0)| 2.4 (0.4)| -8.3 (1.0)
E Brésil 46.1 (0.9) |40.3 (1.3)|50.6 (1.1)|10.3 (1.5) [11.0 (0.5)|17.3 (0.9)| 6.0 (0.6) |-11.2 (1.0)| 9.4 (0.5)|16.2 (0.9) | 4.2 (0.4)|-12.0 (0.9)
;5 Chine m m|{ m m| m m| m m| m m| m m| m m m m| m m| m m| m m m m
Inde m m| m m| m m| m m| m m| m m| m m m m| m m| m m| m m m m
Indonésie 34.2 (2.0)|32.9 (3.6)|356 (1.7)| 2.6 (3.8)| 9.3 (24)(11.8 (4.7)| 6.6 (1.0)| 5.1 (5.1)| 59 (0.7)| 71 (1.8)| 4.7 1.3)| 2.5 (2.8)
Féd. de Russie 28.7 (1.0) |31.8 (1.8)|26.2 (0.9) |-5.6 (2.0)|12.4 (1.0)|20.9 (1.6)| 5.3 (0.6) [-15.7 (1.4)| 9.6 (0.9)|17.1 (1.5)| 3.5 (0.5) [-13.6 (1.4)
Arabie saoudite m m| m m| m m| m m  m m| m m|  m m m m| m m| m m|m m m m
Afrique du Sud m m| m m| m m| m m| m m| m m| m m m m| m m| m m| m m m m
Moyenne G20 m m‘ m m‘ m m‘ m m| m m| m m‘ m m‘ m m| m m| m m‘ m m‘ m m

Remarque : les valeurs statistiquement significatives sont indiquées en gras.
Source : Base de données PISA 2006 de TOCDE. Vois les notes a I'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).
Les symboles représentant les données manquantes figurent dans le Guide du lecteur.
StatLink Si=SP http://dx.doi.org/10.1787/888932681200
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CHAPITRE A

LES RESULTATS DES ETABLISSEMENTS D ENSEIGNEMENT ET L'IMPACT DE L APPRENTISSAGE

Tableau A4.3. Pourcentage de garcons et de filles de 15 ans envisageant de travailler dans les services

de santé a ’age de 30 ans, dans ’ensemble et selon le sexe

Compte tenu de la profession
d’infirmier et de sage-femme

Abstraction faite de la profession
d’infirmier et de sage-femme

Différence Différence
Tous les éléves (Filles- Tous les éléves (Filles-
de 15 ans Garcons Filles Garcons) de 15 ans Garcons Filles Garcons)

% Er.T. % Er.T. % Er.T. % Er.T. % Er.T. % Er.T. % Er.T. % Er.T.

‘,':' Australie 13.3 0.4 8.3 (0.5) 18.3 (0.6) 10.0 0.7) 11.3 (0.9 8.2 0.5) | 144 (0.5) 6.2 (0.7)
8 Autriche 12.7 (0.9 4.5 0.7) 20.5 1.4 15.9 (1.5) 7.7 (0.5) 4.0 0.6) | 111 (0.8 71 (11)
Belgique 11.5 (0.6) 6.2 (0.5) 17.2 0.7) 10.9 0.8 8.6 (0.5) 5.7 0.5) | 11.6 0.7 59 (0.8)
Canada 21.2 (0.5) 11.8 (0.6) 30.1 0.7) 18.3 (0.9) 189 (0.5) 11.6 0.6) | 25.7 0.7) 14.1 (0.9
Chili 21.9 1.0) 14.2 0.8) 30.6 1.8 16.4 1.9) 20.5 1.0) 14.2 0.8) | 27.5 @7 133 (1.8
Rép. tcheéque 6.6 0.7) 2.8 0.9) 10.9 @1.3) 8.1 a.2) 5.3 (0.5) 2.8 (0.4) 8.2 (0.9 54 (0.8)
Danemark 12.7 (0.6) 5.4 (0.5) 20.2 1.0) 14.8 1.2 10.5 (0.5) 5.4 0.5) | 15.8 1.0 10.5 (1.2
Estonie 6.5 (0.5) 2.2 0.3) 10.8 0.9 8.6 0.9) 6.4 (0.5) 21 0.3) | 10.8 (0.9 8.7 (0.9
Finlande 10.6 (0.6) 4.7 (0.6) 15.6 (0.9 10.9 1.2 9.1 (0.6) 4.6 (0.6) | 12.8 (0.9 82 (@11
France 19.2 (0.8 9.2 (0.8 27.6 1.0 18.4 1.2 15.8 0.7) 8.3 0.7) | 221 (0.9 13.8 (1.1
Allemagne 9.8 (0.6) 41 (0.6) 154 1.0) 11.2 1.2 7.5 0.9 3.9 0.5) | 111 0.8 7.2 (1.0)
Greéce 10.5 (0.6) 7.3 0.8) 13.1 0.8) 5.8 1.1 9.0 (0.5) 7.0 0.8) | 10.8 0.7) 3.8 (1.0)
Hongrie 8.0 0.7) 29 (0.6) 12.1 1.1 8.2 1.2 6.7 (0.5) 3.8 (0.6) 9.7 (0.8 59 (1.0
Islande 15.8 0.7) 10.1 (0.8) 20.9 a1 10.8 a.4) 14.6 (0.6) 10.0 0.9 | 188 1.0 88 (14
Irlande 16.9 0.7 9.5 0.9 23.7 0.8) 14.2 1.2 13.9 0.7) 9.4 0.9 | 18.0 0.8 86 (1.2
Israél 21.0 .2 14.3 1.4 26.7 1.9 12.3 @7 19.1 (@) 13.7 1.3) | 23.7 1.3) 10.0 (1.6
Italie 12.5 0.7) 8.6 1.0) 16.4 (0.8 7.9 1.1 119 0.7) 84 1.0 | 153 (0.8 7.0 (1)
Japon 11.5 1.3) 6.4 0.7) 16.4 (2.0) 10.0 1.9) 11.5 1.3) 6.4 0.7) | 164 (2.0) 10.0 (1.9
Corée 7.4 (0.5) 5.2 0.9 9.6 0.8) 4.4 (0.9 6.0 0.9 5.1 0.49) 6.9 (0.6) 1.8 (0.8)
Luxembourg 121 (0.6) 6.6 (0.6) 17.4 1.0) 10.8 1.1 8.3 (0.5) 5.6 (0.5) | 10.8 (0.8 51 (1.0)
Mexique 16.8 (0.6) 12.4 (0.8) 20.4 (0.8 8.0 1.0 15.2 (0.6) 12.3 0.8 | 17.7 (0.8 54 (1.0)
Pays-Bas 15.6 (0.8) 6.0 (0.6) 25.2 a1 19.2 1.0) 9.2 (0.5) BN 0.6) | 13.2 (0.7) 81 (0.8
Nouvelle-Zélande 16.1 0.7 9.4 0.8 21.7 1.0 12.3 1.3) 14.3 0.7) 9.4 0.8) | 184 1.0 9.0 (1.3)
Norvege 13.2 (0.6) 4.7 (0.5) 21.8 1) 171 1.2 10.1 (0.5) 4.7 0.5) | 15.5 (0.9 10.8 (1.1)
Pologne 11.2 (0.5) 5.7 (0.5) 16.5 (0.8 10.8 1.0 10.7 (0.5) 5.2 0.5 | 159 (0.8 10.7 (1.0
Portugal 204 (0.8) 10.5 0.9) 29.0 1.0) 18.5 @1.3) 174 0.7) €13 (0.8) | 246 1.1 153 (1.3
Rép. slovaque 7.6 0.8 3.3 (0.5) 11.9 1.3) 8.6 1.2 6.3 (0.6) 31 0.5) 9.4 (0.9 6.4 (0.8)
Slovénie 16.0 (0.6) 8.3 0.7) 23.1 1.0) 14.8 1.3) 131 (0.6) 7.8 0.7) | 181 1.0 103 (1.2
Espagne 14.8 (0.6) 74 0.7) 214 (0.8 14.0 1.0 131 (0.5) 71 (0.6) | 184 (0.7) 11.3 (0.9
Suéde 10.2 (0.6) 4.6 (0.6) 15.8 (0.9) 11.2 1.0) 8.2 (0.5) 4.3 0.5 | 121 (0.8 7.8 (0.9
Suisse 10.2 (0.5) 2.8 0.3) 18.2 0.9) 15.4 (0.9 8.2 0.9 2.6 0.3) | 14.2 0.8 11.6 (0.8
Turquie 12.8 0.8) 9.5 0.9 16.3 1.9 6.8 (1.5) 111 0.8) 94 0.9 | 129 1.1 35 (1.2
Royaume-Uni 13.0 (0.5) 7.9 (0.6) 17.8 0.7) 9.9 (0.9 10.5 (0.4 7.8 0.6) | 129 (0.6) 51 (0.8)
Etats-Unis 243 (0.8) 124 (0.8) 35.6 1.0) | 23.2 1.2) 20.3 0.7) 12.3 0.8) | 27.9 1.0 15.6 (1.2
Moyenne OCDE 13.6 0.1) 7.4 0.1) 19.7 (0.2) 12.3 (0.3 11.5 0.1) 71 0.1) | 15.7 0.2) 86 (0.2

S Argentine 14.2 (0.8) 7.8 0.9) 19.5 a.n 11.7 1.1 13.7 (0.8) 7.7 0.9 | 187 1.0 11.0 1.1
E Brésil 241 (0.9) 13.8 1.0) 32.0 1.2 18.2 @.4) 22.3 0.7) 13.0 (0.8) | 29.5 1) 16.5 (1.3)
5 Chine m m m m m m m m m m m m m m m m
Inde m m m m m m m m m m m m m m m m
Indonésie 18.6 1.6) 15.1 1.9) 22.3 @a.5) 7.3 1.9) 16.3 @a.5) 135 @.8) | 19.3 1.5) 58 1.7
Fédération de Russie €5 (0.6) 3.6 0.4) 14.4 1.0 10.8 1.0) 8.5 (0.5) 3.6 0.4) | 125 (0.8) 8.9 (0.8)
Arabie saoudite m m m m m m m m m m m m m m m m
Afrique du Sud m m m m m m m m m m m m m m m m
Moyenne G20 m m m m m m ‘ m m m m ‘ m m m m m m

Remarque : les valeurs statistiquement significatives sont indiquées en gras.
Source : Base de données PISA 2006 de TOCDE. Vois les notes a I'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).
Les symboles représentant les données manquantes figurent dans le Guide du lecteur.
StatLink S http://dx.doi.org/10.1787/888932681219
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En quoi les aspirations professionnelles et les domaines d'études dans lenseignement tertiaire se différencient-ils entre les sexes ? - INDICATEUR A4

CHAPITRE A

Tableau A4.4. Evolution du taux d’accés a P’enseignement tertiaire, selon le sexe (entre 2005 et 2010)

Hommes Femmes
Enseignement tertiaire Enseignement tertiaire Enseignement tertiaire Enseignement tertiaire
de type A (CITE 5A) de type B (CITE 5B) de type A (CITE 5A) de type B (CITE 5B)
2005 | 2008 | 2009 | 2010 | 2005 | 2008 | 2009 | 2010 | 2005 | 2008 | 2009 | 2010 | 2005 | 2008 | 2009 | 2010
1) 4) [©) (6) (7) (10) (11) (12) (13) (16) (17) [€2:) (19) (22) (23) (24)
B Australie 74 76 82 83 m m m m 92 99 107 110 m m m m
8 Autriche 34 44 48 56 7 7 14 16 41 56 61 70 10 10 16 19
Belgique 29 29 29 32 29 31 33 32 38 32 33 34 38 44 46 45
Canada m m m m m m m m m m m m m m m m
Chili* m m 40 43 m m 60 58 m m 48 50 m m 58 59
Rép. tchéque 39 50 51 52 5 6 5 5 44 65 68 70 12 12 12 13
Danemark 45 46 44 53 23 21 25 25 69 73 67 78 23 21 24 26
Estonie 55 33 34 35 25 22 23 25 68 52 50 50 44 40 36 33
Finlande 63 61 60 61 a a a a 84 79 78 75 a a a a
France m m m m m m m m m m m m m m m m
Allemagne?! 36 36 39 42 11 11 12 13 36 37 40 43 17 17 26 28
Gréce 39 42 m m 13 27 m m 48 53 m m 13 26 m m
Hongrie 57 52 48 50 7 10 11 78 62 57 58 13 17 18 21
Islande 53 54 58 74 5 4 4 96 94 97 113 7 6 B 4
Irlande 39 43 44 51 15 19 30 32 51 49 58 61 13 21 20 25
Israél 51 54 53 53 24 24 26 28 59 66 66 66 27 28 28 29
Italie 49 43 42 42 a n n n 64 60 58 57 a n n n
Japon 47 54 55 56 23 22 20 20 34 42 43 45 38 37 35 35
Corée 58 72 72 71 50 35 33 33 52 70 69 71 54 42 40 40
Luxembourg m 25 30 26 m n 1 10 m 25 32 29 m n 3 10
Mexique 27 30 31 33 2 3 3 27 30 31 32 2 2 2
Pays-Bas 54 57 58 61 a n n n 63 67 68 70 a n n n
Nouvelle-Zélande 64 60 66 66 41 41 42 46 93 84 93 93 54 51 51 50
Norvege 61 57 64 64 1 n n n 85 86 91 89 n n
Pologne 70 76 76 73 1 n 83 90 95 96 2 2
Portugal m 71 74 78 m n n m 92 95 | 101 m n n
Rép. slovaque 52 59 56 55 2 1 1 67 86 82 76 3 1 1
Slovénie 33 43 48 64 46 32 31 19 49 69 74 90 52 32 32 19
Espagne 36 36 39 44 21 20 22 24 51 50 54 60 23 23 25 27
Suéde 64 53 57 65 7 9 10 12 89 78 80 87 8 10 12 12
Suisse 36 37 40 43 19 21 22 25 38 39 43 45 13 18 20 21
Turquie 30 32 42 40 22 26 33 31 24 28 38 40 16 19 27 24
Royaume-Uni 45 50 53 56 19 21 22 19 58 64 68 71 36 39 40 34
Etats-Unis 56 57 62 67 x(1) x(4) x(5) | x(6) 71 72 78 82 | x(13) | x(16) | x(17) |x(18)
Moyenne OCDE 48 49 52 54 16 15 17 17 60 62 65 68 20 19 20 20
Moyenne UE21 47 47 49 52 13 12 13 13 60 62 64 67 17 16 17 17
§ Argentine m 41 48 m m 26 28 m m 53 63 m m 62 65 m
; Brésil m m m m m m m m m m m m m m m m
3 Chine m m 15 16 m m 17 17 m m 18 18 m m 22 20
Inde m m m m m m m m m m m m m m m m
Indonésie m m 22 22 m m 4 4 m m 22 24 m m 5 5
Fédération de Russie m m m m m m m m m m m m m m m m
Arabie saoudite 27 35 36 47 16 19 23 16 47 78 49 50 4 5 6 6
Afrique du Sud m m m m m m m m m m m m m m m m
Moyenne G20 ‘ m ‘ m ‘ 47 ‘ 48 ‘ m ‘ m ‘ 17 ‘ 16 ‘ m ‘ m ‘ 53 ‘ 54 ‘ m ‘ m ‘ 26 ‘ 21

Remarque : les données de 2006 et de 2007 peuvent étre consultées en ligne (voir le StatLink ci-dessous). Les informations sur la méthode employée pour
calculer les taux d’accés (taux nets ou taux bruts) ainsi que sur les 4ges typiques figurent a 'annexe 1.
1. Rupture des séries chronologiques entre 2008 et 2009 en raison d’une réaffectation partielle des programmes professionnels dans les catégories CITE 2 et

CITE 5B.

* En raison de modifications tardives, les données du Chili ne sont pas incluses dans le calcul de la moyenne de 'OCDE.

Source : OCDE. Données relatives a I'Argentine, la Chine et 'Indonésie : Institut de statistique de 'UNESCO (Programmes des indicateurs de I'éducation
dans le monde). Données relatives a I'Arabie saoudite : Observatoire de I'enseignement supérieur. Voir les notes a I'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).

Les symboles représentant les données manquantes figurent dans le Guide du lecteur.
StatLink S http://dx.doi.org/10.1787/888932681238
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Tableau A4.5. Pourcentage de diplomes délivrés a des femmes, par niveau de 'enseignement tertiaire (2010)

Dipléme délivré a I'issue Dipléme délivré a I'issue Dipléme délivré a I'issue Titre délivré a l'issue
d’une premiére formation d’une premiére formation d’une deuxiéme formation d’un programme de
tertiaire de type B tertiaire de type A tertiaire de type A recherche de haut niveau

(1) (2) (3) 4)

4 Australiel 56 59 50 50
3 Autriche 46 57 43 43
Belgique 64 55 55 43
Canada? 60 61 55 44
Chili 53 58 53 45
Rép. tchéque 72 62 58 39
Danemark 48 63 54 45
Estonie 73 68 71 53
Finlande 9 64 55 58
France® 56 55 55 44
Allemagne 68 52 52 44
Gréce 56 64 58 42
Hongrie 72 63 69 47
Islande 58 69 62 44
Irlande 46 58 58 48
Israél m 58 57 51
Italie? 48 59 62 52
Japon 63 44 30 28
Corée 58 47 49 32
Luxembourg m m m m
Mexique 46 55 53 45
Pays-Bas 55 57 59 42
Nouvelle-Zélande 56 60 63 53
Norvége 62 63 55 45
Pologne 84 64 69 49
Portugal 58 60 59 62
Rép. slovaque 70 65 65 49
Slovénie 57 67 58 46
Espagne 54 60 59 47
Suéde 60 66 59 48
Suisse 47 54 47 42
Turquie 46 45 52 45
Royaume-Uni 62 7/ 54 45
Etats-Unis 63 57 59 53
Moyenne OCDE 57 59 56 46
Moyenne UE21 58 61 58 47

S Argentine! 70 61 51 55
; Brésil 48 63 54 52
3 Chine 51 47 46 44
Inde m m m m
Indonésie 64 54 42 36
Fédération de Russie m m m 48
Arabie saoudite 26 65 42 45
Afrique du Sud?! 66 57 60 42
Moyenne G20 \ 56 55 51 45

1. Année de référence : 2009.
2. Année de référence des diplomes et titres délivrés a I'issue d'une deuxiéme formation ou d’'un programme de recherche de haut niveau : 2008.

Source : OCDE. Données relatives 4 I'Argentine, la Chine et I'Indonésie : Institut de statistique de 'UNESCO (Programme des indicateurs de I'éducation
dans le monde). Données relatives a I'Arabie saoudite : Observatoire de l'enseignement supérieur. Données relatives a I'Afrique du Sud : Institut de
statistique de 'UNESCO. Voir les notes a 'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).

Les symboles représentant les données manquantes figurent dans le Guide du lecteur.
StatLink Sw= http://dx.doi.org/10.1787/888932681257
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Tableau A4.6. Pourcentage de diplomes et titres délivrés a des femmes a I'issue d’une formation tertiaire
de type A ou d’un programme de recherche de haut niveau, selon le domaine d’études (2000, 2010)

2010 2000
1Z] 1]

§ 28| u gﬁé g 28| N u"’:%
‘50 BRI ov ~e .9 v =R sy ov ~e .9 ]
Eo| & 28|2 | e8| 4 §8% o | 2 | E5| B |8 2 eb| o E5Y 4 | E
S| 5 | gE|e_| 8¢ ¢ |BSE 8| B |SY| £ | gE|e_| &g g |ESE 3| 3
g e | wg| 88 o | 828 ¥ 3] e | wg| 88 = |828 5]
82 5| ZE| BT %E| b |88% § | £ |gE| 2 |HE BT 2E| t B3R B %
Es| B | 32|88 (%8| & |£Ag d | & |83 | 2 |32 |82 48| & |FAg & | &
1) ) (3) 4) (5) (6) @) (8) 13 (149 (@5 @6 @7 @18 @19 (20 (21) (26)
‘6' Australie! 57 75 64 75 54 55 24 37 55} 56 75 67 76 52 55} 21 41 44
8 Autriche 53 79 66 66 56 44 25 35 63 46 72 59 59 49 37 18 33 52
Belgique 55 76 65 66 58 39 25 35 54 50 70 62 59 52 44 21 38 40
Canada? 60 77 65 83 58 60 24 49 57 58 73 63 74 58 61 23 45 51
Chili 57 72 60 70 52 52 26 33 48 m m m m m m m m m
Rép. tchéque 59 80 71 79 67 43 24 39 60 51 75 64 70 56 27 27 25 38
Danemark 60 74 65 80 52 23 32 37 73 49 59 69 59 44 54 26 42 50
Estonie 69 97 81 85 71 68 38 50 57 m m m m m m m m m
Finlande 60 82 74 86 66 76 21 46 55 58 82 74 84 64 72 19 46 46
France?! 55 76 72 60 60 42 30 38 55 56 69 74 60 61 42 24 43 54
Allemagne 55 74 73 69 53 55 22 44 54 45 71 67 56 42 58 20 32 47
Greéce 62 76 78 59 65 n 41 48 48 m m m m m m m m m
Hongrie 63 80 73 78 68 61 23 39 49 55 72 69 70 54 31 21 31 42
Islande 67 84 69 88 59 70 40 48 63 67 91 69 82 57 n 25 48 n
Irlande 57 76 62 80 54 52 21 42 53 57 78 65 75 56 66 24 48 41
Israél 57 81 59 77 56 73 26 44 54 60 88 69 68 56 m 24 43 48
Italie 59 91 74 68 58 50 33 52 33 56 m m m m m m m m
Japon 42 59 69 56 35 90 11 26 38 36 59 69 50 26 m 9 25 38
Corée 47 71 67 65 43 34 23 39 39 45 73 69 50 40 39 23 47 33
Luxembourg m m m m m m m m m m m m m m m m m m
Mexique 55 73 58 66 59 25 28 48 35 52 66 60 61 55 55 22 46 25
Pays-Bas 57 80 57 75 53 53 20 23 55 55 76 61 76 49 49 13 28 38
Nouvelle-Zélande 61 81 64 79 57 53 30 44 55 61 84 66 79 53 51 33 45 42
Norvége 61 75 59 83 56 46 27 36 58 62 79 62 82 49 36 27 28 46
Pologne 66 80 76 75 69 56 33 45 56 64 78 77 68 66 51 24 64 57
Portugal 60 85 61 78 63 46 31 54 58 65 83 67 77 65 57 34 46 58
Rép. slovaque 64 78 69 84 69 44 31 43 47 52 75 56 69 56 29 30 30 33
Slovénie 65 84 77 77 69 59 33 50 64 m m m m m m m m m
Espagne 59 76 65 76 60 56 34 41 49 58 77 64 76 60 60 27 46 46
Suéde 64 80 62 83 61 52 29 47 64 59 79 63 79 58 45 25 47 52
Suisse 51 72 62 68 47 52 20 34 71 38 63 61 54 34 45 11 24 42
Turquie 46 57 58 61 42 32 28 45 33 41 43 48 53 40 28 24 47 37
Royaume-Uni 55 76 62 74 54 61 23 38 66 54 73 63 71 55 n 20 44 53
Etats-Unis 58 78 59 79 54 55 22 44 51 57 76 61 75 54 40 21 44 49
Moyenne OCDE 58 77 67 74 58 51 27 42 54 54 74 65 68 52 43 23 40 43
Moyenne UE21 60 80 69 75 61 49 28 42 56 55 74 66 69 55 45 23 40 47
S Argentinet 60 80 71 68 61 47 32 50 38 m m m m m m m m m
o Brésil 63 77 52 77 57 71 28 38 41 m m m m m m m m m
g Chine 47 m m m m m m m m m m m m m m m m m
< Inde m m m m m m m m m m m m m m m m m m
Indonésie 53 55 52 58 55 n 51 53 52 m m m m m m m m m
Fédération de Russie m m m m m m m m m m m m m m m m m
Arabie saoudite 62 51 72 58 n 4 50 73 24 m m m m m m m m m
Afrique du Sud?! 58 73 63 73 58 70 27 46 46 m m m m m m m m m
Moyenne G20 ‘ 51 ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m

Remarque : les colonnes montrant la répartition pour le domaine d’études « Sciences » (9-12 et 22-25) peuvent étre consultées en ligne (voir le StatLink

ci-dessous).

1. Année de référence : 2009.

Source : OCDE. Données relatives a I'Argentine et I'Indonésie : Institut de statistique de 'UNESCO (Programme des indicateurs de I'éducation dans le
monde). Données relatives a I'Arabie saoudite : Observatoire de I'enseignement supérieur. Données relatives a 'Afrique du Sud : Institut de statistique de

T'UNESCO. Voir les notes a I'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).
Les symboles représentant les données manquantes figurent dans le Guide du lecteur.
StatLink Si=™ http://dx.doi.org/10.1787/888932681276
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COMMENT LES ELEVES ISSUS DE LIMMIGRATION
REUSSISSENT-ILS A LECOLE ?

® Dans les pays de 'OCDE, plus le pourcentage d’éléves dont la mére est peu instruite est élevé
dans un établissement d’enseignement donné, moins les éléves de cet établissement sont
performants en compréhension de l'écrit.

® La corrélation de la performance en compréhension de I'écrit avec le pourcentage d’éléves dont
la mére est peu instruite est négative et nettement plus forte que celle avec le pourcentage
d’éléves issus de 'immigration qui ne parlent pas la langue principale d’enseignement en
famille ou avec le pourcentage d’éléves issus de I'immigration.

B Les immigrants — méme trés instruits - tendent a se concentrer dans des quartiers au profil
socio-économique défavorisé, en particulier en Europe. Les éléves issus de I'immigration dont
les parents exercent une profession peu prestigieuse, mais dont la mére est trés instruite,
sont surreprésentés dans les établissements les plus « défavorisés » (soit les établissements
accueillant le pourcentage le plus élevé d’éléves dont la mére est peu instruite). Dans 'Union
européenne, ces éléves sont plus de deux fois plus susceptibles de fréquenter un établissement
défavorisé que les éléves autochtones.

® Quelle que soit l'origine des éléves — c’est-a-dire tant pour les éléves autochtones que pour
les éléves issus de I'immigration —, fréquenter un établissement favorisé ou défavorisé a plus
d’impact sur la performance en compréhension de l'écrit qu'avoir une mére trés instruite ou
peu instruite, si ce n'est dans les pays d’Europe du Nord et de I'Est, et dans certains pays ayant
une longue tradition d’immigration comme I'Australie, le Canada et la Nouvelle-Zélande.

Graphique A5.1. Corrélation entre la performance en compréhension de I’écrit
des éléves issus de I'immigration et divers indicateurs de la concentration d’éléves
dans les établissements d’enseignement

B Concentration d’éléves dont la mére est peu instruite
A Concentration d’éléves issus de I'immigration
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Remarque : un éléve dont la mére est peu instruite est un éléve dont la mére n'est pas titulaire du dipléme de fin d'études secondaires.
Les pays sont classés par ordre croissant du coefficient de corrélation entre la concentration déléves dont la mére est peu instruite et leur performance.
Source : Base de données PISA 2009 de TOCDE. Tableau A5.1.

StatLink S=P™ http://dx.doi.org/10.1787/888932678274

Lecture du graphique

Ce graphique présente, par pays, trois symboles, un triangle, un losange et un carré, qui représentent le coefficient de
corrélation entre les trois indicateurs différents de concentration d’éléves au profil particulier dans les établissements et
leur performance en compréhension de l'écrit. Ces trois indicateurs sont le pourcentage, dans l'effectif des établissements,
d’éléves : i) qui sont issus de I'immigration (triangle) ; ii) qui sont issus de I'immigration et parlent une langue étrangére en
famille (losange) ; et iii) dont la mére est peu instruite — qu'ils soient ou non issus de I'immigration (carré). Les pays sont
classés par ordre croissant du coefficient de corrélation entre la concentration d’éléves dont la mére est peu instruite et leur
performance.
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@ Contexte

La réussite de lintégration des éléves issus de l'immigration dans les établissements
d’enseignement est un objectif important de l'action publique dans de nombreux pays de TOCDE.
Lefficacité des pays a intégrer les éléves issus de 'immigration est un indicateur clé de la qualité et
de I'équité de leur systéme d’éducation ; c’est aussi un indicateur de l'efficacité de leurs politiques
sociales au sens large (OCDE, 2012a).

Concevoir des mesures politiques qui visent a répondre aux besoins des éléves issus de
I'immigration est souvent difficile et onéreux. Les mesures efficaces pour les éléves autochtones
ne le sont pas nécessairement pour les éléves issus de 'immigration. Pour concevoir des mesures
efficaces al'intention des éléves issus de 'immigration, il faut tenir compte des besoins spécifiques
de ce groupe cible et comprendre les facteurs particuliers qui influent sur leurs résultats scolaires.
La grande diversité au niveau mondial des populations d’éléves issus de 'immigration permet de
comprendre la diversité des défis que ces éléves ont a relever. Les écarts de performance entre
les éléves selon qu'ils sont issus de I'immigration ou non varient d’'un pays a 'autre, méme apreés
contréle de leur milieu socio-économique, ce qui donne a penser que l'action publique a un réle
important a jouer pour les combler.

La politique de 'éducation ne suffit toutefois pas a elle seule pour relever ces défis comme il se
doit. Ainsi, les résultats des éléves issus de 'immigration aux épreuves PISA sont en corrélation
(négative) plus forte avec la concentration des désavantages dans un établissement qu'avec
la concentration d’éléves issus de I'immigration ou d’éléves parlant une langue étrangére en
famille. Réduire le désavantage socio-économique de leffectif des établissements peut impliquer
l'adoption de nouvelles orientations dans d’autres domaines de la politique sociale — par exemple,
l'adoption d’une politique du logement qui promeut une plus grande mixité sociale dans les
établissements, dés le plus jeune ge.

@ Autres faits marquants

Dans les pays de 'OCDE, plus d’un tiers des éléves issus de 'immigration fréquentent un
établissement qui présente les plus fortes concentrations d’éléves dont la mére est peu
instruite.

Dans de nombreux pays, les éléves issus de 'immigration dont la mére est trés instruite sont
surreprésentés dans les établissements défavorisés. Dans les pays de 'OCDE, plus d’'un quart
des éléves dont la mére est trés instruite et qui fréquentent un établissement défavorisé sont
issus de I'immigration.

@ Tendances

Selon la moyenne calculée sur la base des pays de 'OCDE dont les données sont comparables, le
pourcentage d’éléves issus de 'immigration a augmenté de 2 points de pourcentage entre 2000
et 2009. L'écart de performance entre les éléves autochtones et les éléves issus de 'immigration
n’a guére évolué : les éléves autochtones ont devancé les éléves issus de 'immigration de plus
de 40 points aux épreuves du cycle PISA 2000 et PISA 2009.

INDICATEUR As

Regards sur I'éducation © OCDE 2012 9 5



CHAPITRE A LES RESULTATS DES ETABLISSEMENTS D ENSEIGNEMENT ET L'IMPACT DE L APPRENTISSAGE

Analyse

Comme les immigrants tendent & se concentrer dans certains quartiers et districts dans la quasi-totalité des
pays, la question d’un effet des pairs sur les résultats scolaires est particuliérement pertinente. La composition
de Teffectif d’éléves des établissements — 4 savoir les caractéristiques de leurs éléves — peut avoir un impact
sensible sur les résultats de leurs éléves. Toutefois, la nature des désavantages qui se concentrent dans les
établissements et la mesure dans laquelle ils affectent les résultats scolaires sont difficiles & cerner. Est-ce en soi
la concentration d’éléves issus de 'immigration dans certains quartiers qui est associée aux résultats inférieurs
qui s'observent chez les éléves issus de I'immigration dans de nombreux pays ? Ou est-ce la concentration
d’éléves qui parlent une langue étrangére en famille ou d’éléves issus de 'immigration dans des établissements
défavorisés ?

Ces trois indicateurs de concentration peuvent étre analysés et étre utilisés pour diviser 'échantillon d’éléves
de chaque pays en quartile. Le quartile inférieur est celui dont la valeur de I'indicateur est la moins élevée,
et le quartile supérieur, celui dont la valeur de l'indicateur est la plus élevée. Ces trois indicateurs sont les
suivants :

® le pourcentage d’éléves qui sont issus de I'immigration dans l'effectif d’un établissement ;

B le pourcentage d’éléves qui sont issus de I'immigration et qui parlent une langue étrangére en famille dans
leffectif d’'un établissement ; et

B le pourcentage d’éléves (autochtones ou issus de I'immigration) dont la mére est peu instruite dans l'effectif
d’un établissement.

Cette analyse a pour but de déterminer dans quelle mesure ces indicateurs de concentration expliquent les
résultats des éléves, en général, et ceux des éléves issus de 'immigration, en particulier.

Le tableau A5.2 et le graphique A5.2 résument les valeurs de ces trois indicateurs. Ils indiquent le pourcentage
de leffectif d’éléves issus de 'immigration dans le quartile de forte concentration selon les trois indicateurs
décrits ci-dessus, ainsi que le pourcentage qu'’ils représentent dans leffectif total d’éléves de ces quartiles. Le
graphique met au jour la corrélation entre ces trois indicateurs de concentration selon les pays.

Soulignons que si les éléves issus de I'immigration se répartissaient de la méme facon entre les quartiles que les
éléves autochtones, chaque quartile accueillerait 25 % d’éléves autochtones et d’éléves issus de I'immigration,
et le pourcentage de leffectif d’éléves issus de I'immigration dans chaque quartile serait le méme que le
pourcentage d’éléves issus de 'immigration dans leffectif total d’éléves. Comme le montre clairement le
tableau A5.2, la situation qui s'observe est loin de cet idéal statistique.

Sans surprise, les concentrations les plus fortes d’éléves issus de I'immigration s’'observent dans les indicateurs
enrapportavecl'ascendance allochtone. Ces caractéristiques tendent a « pousser » les établissements accueillant
des pourcentages plus élevés d’éleves issus de 'immigration dans les quartiles supérieurs. Ainsi, dans tous
les pays sauf au Luxembourg et en Suisse, plus de 50 % des éléves issus de I'immigration se situent dans le
quartile supérieur de 'indicateur de concentration dans les établissements d’éléves issus de I'immigration. Ce
pourcentage passe la barre des 75 % en Argentine, en Estonie, en Finlande, en Islande, en République tchéque
et au Royaume-Uni. Au Brésil, 100 % des éléves issus de 'immigration se situent dans le quartile supérieur
de l'indicateur de concentration dans les établissements d’éléves issus de 'immigration. Les éléves issus de
I'immigration représentent plus de 50 % de l'effectif d’éléves dans le quartile supérieur de cet indicateur en
Australie, au Canada, aux Etats-Unis, au Luxembourg et en Nouvelle-Zélande.

Quant a la concentration d’éléves parlant une langue étrangére en famille, plus de 50 % des éléves issus de
I'immigration se situent dans le quartile supérieur de cet indicateur dans trois quarts environ des pays. Le
pourcentage de l'effectif d’éléves issus de I'immigration dans ce quartile représente moins de 25 % au Brésil,
mais plus de 75 % en Finlande et au Royaume-Uni. Les éléves issus de 'immigration représentent plus de 50 %
de leffectif total d’éléves de ce quartile au Canada, aux Etats-Unis et au Luxembourg.
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Graphique A5.2. Pourcentage de I'effectif total d’éléves issus de 'immigration et pourcentage N
d’éleves issus de 'immigration dans 'effectif total d’éléves du quartile supérieur des trois 5
indicateurs de concentration d’éléves dans les établissements

B Concentration d’éléves issus de I'immigration dans les établissements
[ Concentration d’éléves issus de I'immigration et parlant une langue étrangére en famille
B Concentration d’éléves dont la mére est peu instruite
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Remarque : un éléve dont la meére est peu instruite est un éléve dont la mére n'est pas titulaire du dipléme de fin d’études secondaires.

Les pays sont classés par ordre croissant du pourcentage d éléves issus de limmigration dans le quartile supérieur de l'indicateur de concentration d'éléves dont
la mére est peu instruite dans les établissements.

Source : Base de données PISA 2009 de TOCDE. Tableau A5.2.

StatLink Sir=P™ http://dx.doi.org/10.1787/888932678293

Cet effet de « poussée » est, en principe inexistant, si les quartiles sont définis en fonction d’'un facteur
externe, par exemple le niveau de formation de la mére des éléves. Dans ce cas, ot il y n’y a pas de référence
explicite directe aux caractéristiques de l'ascendance allochtone, des pourcentages significatifs d’éléves issus
de 'immigration s’'observent également dans le quartile supérieur. En moyenne, dans les pays de 'OCDE,
36 % des éléves issus de I'immigration se situent dans le quartile supérieur des éléves dont la mére est peu
instruite ; ce pourcentage est de l'ordre de 10 % au Portugal, mais dépasse 55 % aux Pays-Bas.

Quelle est l'intensité de la corrélation entre ces divers indicateurs de concentration et les résultats en
compréhension de I'écrit des éléves issus de 'immigration ? Contre toute attente, le pourcentage d’éléves issus
d’un milieu défavorisé (par exemple, ceux dont la mére est peu instruite) dans leffectif d’'un établissement
est en corrélation négative plus forte avec la performance en compréhension de l'écrit des éléves issus de
I'immigration dans tous les pays qui ont participé a l'enquéte PISA, sauf en Estonie (voir le graphique A5.1). Le
pourcentage d’éléves inscrits dans un établissement donné qui parlent le plus souvent une langue étrangére en
famille vient en deuxiéme position du classement des indicateurs en fonction de l'intensité de la corrélation.
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CHAPITRE A LES RESULTATS DES ETABLISSEMENTS D’ENSEIGNEMENT ET L' IMPACT DE L' APPRENTISSAGE

Enfin, le pourcentage d’éléves issus de I'immigration est la variable la moins déterminante des trois. Dans
de nombreux pays européens, la corrélation entre 'ascendance allochtone et le désavantage scolaire est
particuliérement marquée. Echappent a ce constat les pays nordiques, I'Espagne et I'lrlande, méme si les
éléves issus de I'immigration n’y affichent pas nécessairement de meilleurs résultats scolaires que les éléves
autochtones.

Aprés ces résultats préliminaires, venons-en a 'analyse du profil des éléves qui fréquentent un établissement ou
se concentrent de nombreux éléves dont la mére est peu instruite. Ces établissements sont dits « défavorisés »
dans cet indicateur.

Dans de nombreux pays, les éléves issus de 'immigration accusent des résultats scolaires inférieurs a ceux des
éléves autochtones, ce que l'on pourrait expliquer par leur tendance a se concentrer dans des établissements
défavorisés ; mais les choses sont plus compliquées. Un pourcentage plus élevé d’éléves issus de 'immigration
dontla mére est peu instruite (56 %) que d’éléves autochtones dont la mére est peu instruite (50 %) fréquentent
un établissement défavorisé dans la plupart des pays. Echappent a ce constat I'Espagne, I'Irlande, Israél, I'Ttalie,
la Nouvelle-Zélande et le Portugal.

Graphique A5.3. Pourcentage d’éléves dont la mére est peu instruite
dans les établissements d’enseignement défavorisés

B Eléves issus de l'immigration [ Eléves autochtones
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Remarque : un éléve dont la meére est peu instruite est un éléve dont la mére n'est pas titulaire d’'un dipléme de fin d'études secondaires. Un éléve dont
la mere est trés instruite est un éléve dont la mere est titulaire d'un dipléme de fin d’études tertiaires.

Les pays sont classés par ordre croissant du pourcentage déléves issus de Iimmigration dont la mére est trés instruite qui fréquentent un établissement
denseignement défavorisé.

Source : Base de données PISA 2009 de TOCDE. Tableau A5.3.

StatLink Sir=™ http://dx.doi.org/10.1787/888932678312
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Ce qui est encore plus frappant, toutefois, c’est la concentration encore plus forte d’éléves issus de 'immigration
dont la mére est trés instruite dans des établissements défavorisés dans tous les pays, sauf au Brésil, en
Estonie, en Israél et en Norvége (voir le tableau A5.3). En Autriche, en Italie, au Luxembourg et aux Pays-Bas,
les établissements défavorisés accueillent plus de deux fois plus d’éléves issus de I'immigration dont la mére
est trés instruite que d’éléves autochtones dont la mére est trés instruite. En moyenne, dans les pays de
I'OCDE, 26 % des éléves dont la mére est trés instruite sont des éléves issus de I'immigration qui fréquentent
un établissement défavorisé et 14 % dentre eux, des éléves autochtones qui fréquentent un établissement
défavorisé. Rappelons que les quartiles défavorisés se caractérisent non pas par les spécificités de I'ascendance
allochtone, mais par les spécificités du niveau de formation peu élevé des méres d’éléves, ce qui souléve la
question de savoir 4 quoi est due la surreprésentation des éléves issus de 'immigration dans des établissements
défavorisés, quel que soit le niveau de formation de leur mére.

Graphique A5.4. Pourcentage d’éléves fréquentant un établissement d’enseignement défavorisé
dont la mére est trés instruite et dont les parents exercent une profession peu prestigieuse,
selon le statut au regard de I'immigration
En pourcentage de leffectif total d’éléves autochtones et d’éléves issus de 'immigration
des établissements défavorisés
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Remarque : un éléve dont la mére est trés instruite est un éléve dont la mere est titulaire d'un diplome de fin d’études tertiaires. Par parents exercant
une profession peu prestigieuse, on entend les parents dont l'indice HISEI (soit I'indice socio-économique international de statut professionnel le plus
élevé des deux parents) est inférieur a 40 points.

Les pays sont classés par ordre croissant du pourcentage d*éléves issus de limmigration.

Source : Base de données PISA 2009 de TOCDE. Tableau A5.3.

StatLink SaSP™ http://dx.doi.org/10.1787/888932678331

Le facteur le plus déterminant de la composition socio-économique d'un quartier est le cotit du logement. Or, &
leur arrivée, certains immigrants ne peuvent pas toujours se permettre le luxe de choisir leur lieu de résidence,
que ce soit par manque de fonds ou pour cause de discrimination sur le marché de I'immobilier. Le choix
d’un quartier peut, dans un premier temps, étre dicté par I'envie de vivre & proximité de compatriotes ou de
membres de la méme ethnie, ou par 'accessibilité de l'offre de logements. Les deux facteurs sont souvent liés.
Les immigrants ne pensent pas nécessairement que leur premier logement sera définitif, mais il peut le devenir
pour diverses raisons, par exemple si leurs revenus sont peu élevés et n'augmentent pas, s’ils sont victimes de
discrimination sur le marché de 'immobilier, s’ils hésitent & quitter un environnement qui leur est devenu
familier ou, tout simplement, s’ils se laissent gagner par l'inertie.

Des recherches de 'OCDE montrent, par exemple, que les immigrants trés instruits exercent plus souvent
que les autochtones des emplois pour lesquels ils sont surqualifiés (OCDE, 2007). La surqualification est
vraisemblablement associée a des rémunérations moins élevées, ce qui explique la difficulté des immigrants a

Regards sur I'éducation © OCDE 2012 99



CHAPITRE A LES RESULTATS DES ETABLISSEMENTS D ENSEIGNEMENT ET L'IMPACT DE L APPRENTISSAGE

trouver a se loger dans des quartiers moins défavorisés. Force est de constater qu'en général, les éléves issus
de 'immigration qui sont inscrits dans un établissement défavorisé, d’'une part, et dont les parents sont trés
instruits, d’autre part, vivent plus souvent dans une famille dont les parents exercent une profession peu
prestigieuse que les éléves dont les parents ne sont pas issus de I'immigration (voir le graphique A5.4).

Quel impact a le fait de fréquenter un établissement défavorisé sur la performance en compréhension de
écrit, en particulier en fonction de la variation du niveau de formation de la mére ? L'analyse suivante montre
dans quelle mesure la performance en compréhension de I'écrit des éléves qui fréquentent un établissement
défavorisé est influencée, d’une part, par le fait qu’ils fréquentent un établissement défavorisé et, d’autre part,
par le niveau de formation de leur mére.

Le graphique A5.5 compare les écarts de score en compréhension de l'écrit entre les éléves, d’'une part, selon
qu’ils se situent dans le quartile des établissements les moins défavorisés ou dans le quartile des établissements
les plus défavorisés et, d’autre part, selon que leur mére est peu ou trés instruite. Cette comparaison ne se
limite pas aux éléves issus de I'immigration, mais porte sur l'effectif total d’éléves pour évaluer l'efficacité avec
laquelle les systémes d’éducation luttent contre le désavantage scolaire en général. Dans de nombreux pays, le
bilan n’est pas toujours positif.

Graphique A5.5. Ecart de score entre les éléves entre le quartile inférieur des établissements
défavorisés et le quartile supérieur des établissements défavorisés, et entre les éléves
dont la mére est trés instruite et les éléves dont l1a mére est peu instruite

[ Ecart de score entre les éléves entre le quartile inférieur des établissements défavorisés et le quartile supérieur
des établissements défavorisés (quartile inférieur - quartile supérieur)

Ecart de @ Ecart de score entre les éléves dont la mére est trés instruite et les éléves dont la mére est peu instruite
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Remarque : un éléve dont la mére est peu instruite est un éléve dont la meére n'est pas titulaire du dipléme de fin d'études secondaires. Un éléve dont la
meére est trés instruite est un éléve dont la mére est titulaire d'un diplome de fin d’études tertiaires.

Les pays sont classés par ordre croissant de [écart de score entre le quartile supérieur et le quartile inférieur.

Source : Base de données PISA 2009 de 'TOCDE. Tableau A5.4.

StatLink Sir=™ http://dx.doi.org/10.1787/888932678350

Il en ressort que pour de nombreux éléves, qu’ils vivent ou non dans un pays membre de 'OCDE, l'écart
de performance en compréhension de l'écrit associé au fait de fréquenter un établissement défavorisé est
nettement plus important que celui imputable au fait d’avoir une mére peu instruite. En moyenne, dans les
pays de 'OCDE, l'écart de score entre les éléves selon qu'ils fréquentent un établissement favorisé ou défavorisé
s’établit & 77 points, soit I'équivalent de prés de deux années d’études, et 'écart de score entre les éléves selon
que leur mére est peu ou trés instruite, & 67 points.
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Le fait de fréquenter un établissement défavorisé a souvent un impact nettement plus important que le
milieu familial. Dans certains pays de 'OCDE, dont la France, I'ltalie, le Japon, le Luxembourg, le Mexique, les
Pays-Bas, la Slovénie et la Suisse, et dans certains pays du G20, dont I'’Argentine, le Brésil et Shanghai (Chine),
I'impact associé au fait de fréquenter un établissement défavorisé représente méme 'équivalent de plus de une
année d’études. Les scores varient fortement entre les établissements selon qu’ils accueillent un pourcentage
élevé ou tres faible d’éléves dont la mére est peu instruite. Dans les pays nordiques, les pays d’Europe orientale
inclus dans cette analyse (sauf en Slovénie), et certains pays ayant une longue tradition d’immigration comme
I'Australie, le Canada et la Nouvelle-Zélande, I'inverse s’observe dans 'ensemble : le niveau de formation de la
mére a plus d’'impact sur la performance en compréhension de l'écrit que le fait de fréquenter un établissement
défavorisé. Dans certains pays, I'impact associé au fait de fréquenter un établissement défavorisé peut résulter
d’une répartition sélective des éléves dans différents types d’établissements en fonction de leurs résultats
scolaires.

Ces constats montrent que la politique de I'éducation et la politique sociale se conjuguent pour limiter les
possibilités de réussite scolaire qui s'offrent aux éléves issus de I'immigration. Diverses orientations politiques
peuvent étre envisagées pour lutter contre ce probléme.

On peut, par exemple, investir davantage dans les établissements défavorisés pour atténuer les effets négatifs
de la concentration des désavantages. Plusieurs approches peuvent étre adoptées pour ce faire : tenter d’attirer
des enseignants plus performants, réduire 'effectif des classes ou encore prévoir des cours de soutien (ou de
« rattrapage ») ou du tutorat. La question de savoir si ces mesures pourraient étre efficaces pour des éléves de
15 ans issus de I'immigration reste posée. Il est vraisemblable que les interventions les concernant doivent
avoir lieu beaucoup plus tot, peut-étre méme dans l'enseignement préprimaire. Certaines des tentatives qui
ont consisté a augmenter le budget des établissements défavorisés n'ont pas abouti aux résultats escomptés
(Bénabou, Kramarz et Prost, 2004).

Parmi les autres orientations politiques, citons la réduction de la concentration des désavantages, par exemple
via Paccroissement de la dispersion des logements subventionnés a loyer modéré ou 'adoption de politiques
en matiére de choix de 'établissement. Comme ces approches s’inscrivent dans un cadre plus vaste, elles
auraient des implications pour d’autres quartiers et établissements moins défavorisés. Elles seraient elles aussi
incontestablement plus efficaces si elles étaient mises en ceuvre au début du parcours scolaire des éléves. Les
politiques relatives au choix de I'établissement peuvent vite susciter la controverse si elles impliquent que de
jeunes enfants doivent quitter leur quartier.

Ces choix sont difficiles. Accroitre le budget des établissements défavorisés semble plus réalisable politiquement
parlant, mais cette mesure n'est pas nécessairement la plus efficace et il est peut-étre plus difficile de la mettre en
ceuvre en temps d’austérité budgétaire. Il apparait clairement que, dans'ensemble, fréquenter un établissement
défavorisé a un impact négatif sur tous les éléves, quels que soient leur origine et le niveau de formation de
leur mére. La concentration des facteurs qui concourent 4 faire d'un établissement un établissement défavorisé
n'est pas un phénomeéne spécifique aux éléves issus de I'immigration, mais ceux-ci en souffrent davantage,
tout simplement parce qu’ils sont plus nombreux a vivre dans un milieu défavorisé. Remédier au probléme des
établissements défavorisés pour aider les éléves issus de 'immigration revient concrétement a y remédier pour
aider tous les éléves, mais c’est un défi qui va au-dela de l'objectif immédiat, en l'occurrence bien intégrer les
éleves issus de I'immigration a I'école.

Définitions

L'enquéte PISA fait la distinction entre trois types d’éléves en termes d’ascendance allochtone : i) les éléves qui
ne sont pas issus de 'immigration, ou éléves autochtones, soit ceux qui sont nés dans le pays ou ils ont passé
les épreuves PISA ou dont au moins un parent y est né ; ii) les éléves de la deuxiéme génération, soit ceux qui
sont nés dans le pays de I'évaluation de parents nés a I'étranger ; et iii) les éléves de la premiére génération, soit
ceux qui sont nés a I'étranger de parents nés a l'étranger. Dans cet indicateur, l'expression « éléves issus de
Pimmigration » désigne les éléves de la premiére et de la deuxiéme génération.
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Dans chaque pays, les établissements échantillonnés ont été répartis en quatre quartiles en fonction du
pourcentage estimé (et pondéré) d’éléves dont la mére n'est pas titulaire du dipléme de fin d’études secondaires.
Dans cet indicateur, ces éléves sont ceux dont la mére est peu instruite. Les établissements les plus
défavorisés sont ceux qui se situent dans le quartile supérieur, soit ceux qui accueillent le pourcentage le plus
élevé d’éléves dont la meére est peu instruite. Les établissements les moins défavorisés sont ceux qui se situent
dans le quartile inférieur, soit ceux qui accueillent le pourcentage le moins élevé d’éléves dont la meére est peu
instruite. Dans cet indicateur, les éléves dont la mére est diplémée de l'enseignement tertiaire sont ceux dont
la mére est trés instruite.

Dans cet indicateur, le fait d’exercer une profession peu prestigieuse correspond 4 un indice HISEI (indice
socio-économique international de statut professionnel le plus élevé des deux parents) inférieur a 40 points,
en l'occurrence les personnels des services (les autres grands groupes visés sont les ouvriers de l'agriculture,
les ouvriers de production et assimilés, les conducteurs d’installations et les manceuvres). Les données sur
la profession du pére et de la mére sont dérivées des réponses des éléves a des questions ouvertes. Leurs
réponses ont été codées 4 'aide des codes a quatre chiffres de la CITP (OIT, 1990), puis rapportées a I'indice
socio-économique international de statut professionnel (SEI) (Ganzeboom et al., 1992). Trois indices ont été
dérivés de ces données : le statut professionnel du pére (BFMJ), le statut professionnel de la mére (BMMJ) et
le statut professionnel le plus élevé des deux parents (HISEI) qui correspond a l'indice SEI le plus élevé des deux
parents ou a l'indice SEI du seul parent pour lequel il est disponible. Plus 'indice est élevé, plus la profession
exercée est prestigieuse. Pour plus d’informations, voir la page : http://arno.uvt.nl/show.cgi?fid=63721

Selon les résultats du cycle PISA 2009, les progrés accomplis au cours d’une année d’études représentent
l'équivalent de 39 points, en moyenne, sur I'échelle PISA de compréhension de l'écrit. Cette variable a été
calculée sur la base des écarts de score entre de nombreux éléves de 15 ans répartis entre au moins deux années
d’études différentes dans 32 pays de 'OCDE.

Méthodologie

La population cible de 'enquéte PISA est constituée des éléves dgés de 15 ans, concrétement des éléves qui
avaient entre 15 ans et 3 mois accomplis et 16 ans et 2 mois accomplis au début de la période d’évaluation PISA,
et qui avaient suivi au moins 6 années d’études dans le cadre institutionnel, qu’ils soient scolarisés a temps
plein ou a temps partiel, qu’ils soient en filiére générale ou professionnelle, et qu’ils soient inscrits dans un
établissement public, privé ou étranger dans leur pays (OCDE, 2012b).

Pour plus d’informations sur les méthodes et les instruments d’évaluation PISA, voir le site web de
I'enquéte PISA : www.pisa.oecd.org.

Les données statistiques concernant Israél sont fournies par et sous la responsabilité des autorités israéliennes
compétentes. L'utilisation de ces données par 'OCDE est sans préjudice du statut des hauteurs du Golan, de
Jérusalem-Est et des colonies de peuplement israéliennes en Cisjordanie aux termes du droit international.
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LES RESULTATS DES ETABLISSEMENTS D ENSEIGNEMENT ET L'IMPACT DE L APPRENTISSAGE

Tableau A5.1. Corrélation entre la performance en compréhension de I’écrit et divers indicateurs
de la concentration d’éléves dans les établissements d’enseignement

Résultats fondés sur les déclarations des éléves

Corrélation entre la performance des éléves en compréhension de I'écrit et divers indicateurs de concentration d’éléves
dans les établissements
Eléves issus de 'immigration Eléves autochtones
Pourcentage Pourcentage Pourcentage Pourcentage
d’éléves issus d’éléves issus d’éléves issus d’éléves issus
de I'immigration del'immigration |Pourcentage d’éléves| del'immigration del'immigration |Pourcentage d’éléves
dans 'effectif parlant une autre dont la mére dans l'effectif parlant une autre dont la mére
des établissements | langue en famille est peu instruite’ | des établissements | langue en famille est peu instruite’
Corr. Er.T. Corr. Er.T. Corr. Er.T. Corr. Er.T. Corr. Er.T. Corr. Er.T.
u Australie 0.15 (0.10) 0.13 (0.12) -0.24 (0.05) 0.11 (0.03) 0.09 (0.04) -0.20 (0.02)
3 Autriche -0.29 (0.08) -0.25 (0.08) -0.46 (0.06) -0.05 (0.04) -0.04 (0.05) -0.26 (0.05)
Belgique -0.26 0.07) -0.26 (0.07) -0.35 (0.05) -0.17 (0.03) -0.17 (0.03) -0.34 (0.03)
Canada -0.03 (0.04) 0.01 (0.04) -0.15 (0.05) 0.12 (0.02) 0.11 (0.02) -0.12 (0.02)
Chili c c c c c c c c c c -0.49 (0.02)
Rép. tchéque 0.16 (0.08) 0.14 (0.07) -0.28 (0.10) 0.07 (0.05) 0.09 (0.05) -0.22 (0.04)
Danemark -0.23 (0.04) -0.15 (0.05) -0.23 (0.04) -0.03 (0.03) -0.02 (0.03) -0.15 (0.03)
Estonie 0.06 (0.08) -0.06 (0.09) -0.02 (0.06) -0.16 (0.03) -0.07 (0.03) -0.06 (0.03)
Finlande -0.30 (0.11) -0.29 (0.10) -0.13 (0.11) 0.03 (0.03) 0.02 (0.03) -0.09 (0.03)
France -0.26 (0.10) -0.14 (0.13) -0.45 (0.07) -0.21 (0.05) -0.17 (0.06) -0.47 (0.06)
Allemagne -0.35 (0.05) -0.22 (0.05) -0.58 (0.05) -0.23 (0.04) -0.21 (0.05) -0.52 (0.04)
Greéce -0.25 (0.05) -0.19 (0.04) -0.40 (0.09) -0.16 (0.04) -0.17 (0.03) -0.37 (0.04)
Hongrie 0.01 (0.17) -0.03 (0.09) -0.58 (0.08) 0.14 (0.06) 0.07 (0.03) -0.57 (0.02)
Islande -0.24 (0.14) 0.16 (0.11) -0.09 (0.10) -0.01 (0.02) 0.00 (0.02) -0.12 (0.02)
Irlande -0.14 (0.07) -0.21 (0.07) -0.10 (0.08) 0.06 (0.04) 0.00 (0.04) -0.28 (0.03)
Israél -0.11 (0.06) 0.00 (0.06) -0.38 (0.06) 0.10 (0.04) 0.10 (0.04) -0.49 (0.03)
Italie -0.32 (0.03) -0.32 (0.04) -0.49 (0.03) -0.12 (0.03) -0.13 (0.02) -0.47 (0.02)
Japon c c c c c c c c c @ -0.41 (0.04)
Corée c c c c c c c c c c -0.40 (0.04)
Luxembourg 0.02 (0.02) -0.36 (0.02) -0.52 (0.01) -0.31 (0.02) -0.36 (0.02) -0.40 (0.02)
Mexique -0.38 (0.10) -0.15 (0.05) -0.43 (0.11) -0.24 (0.03) -0.06 (0.04) -0.45 (0.02)
Pays-Bas -0.27 (0.11) -0.22 (0.10) -0.34 (0.09) -0.17 (0.05) -0.12 (0.05) -0.35 (0.05)
Nouvelle-Zélande -0.13 (0.04) -0.14 (0.04) -0.24 (0.05) 0.07 (0.03) 0.04 (0.03) -0.23 (0.04)
Norvége -0.14 (0.08) -0.13 (0.07) -0.19 (0.06) 0.03 (0.03) 0.02 (0.03) -0.06 (0.03)
Pologne c c c c c c c c c c -0.17 (0.03)
Portugal -0.32 (0.08) -0.28 (0.06) -0.33 (0.07) -0.01 (0.03) -0.10 (0.04) -0.39 (0.03)
Rép. slovaque c < < c c c c < c < -0.33 (0.04)
Slovénie -0.34 (0.06) -0.34 (0.07) -0.40 (0.05) -0.24 (0.01) -0.24 (0.01) -0.51 (0.01)
Espagne -0.05 (0.05) -0.18 (0.04) -0.23 (0.04) -0.03 (0.02) -0.06 (0.02) -0.31 (0.03)
Suéde -0.23 (0.07) -0.18 (0.05) -0.22 (0.04) -0.03 (0.03) -0.04 (0.03) -0.15 (0.03)
Suisse -0.18 (0.07) -0.29 (0.03) -0.44 (0.03) -0.15 (0.03) -0.18 (0.04) -0.38 (0.03)
Turquie c c c c c c c c c c -0.47 (0.03)
Royaume-Uni -0.13 (0.09) -0.26 (0.08) -0.29 (0.06) -0.07 (0.03) -0.08 (0.04) -0.21 (0.03)
Etats-Unis -0.10 (0.04) -0.11 (0.04) -0.25 (0.05) -0.08 (0.03) -0.08 (0.04) -0.26 (0.03)
Moyenne OCDE -0.17 (0.02) -0.15 (0.01) -0.31 (0.01) -0.06 (0.01) -0.06 (0.01) -0.32 (0.01)
Moyenne UE21 -0.18 (0.02) -0.20 (0.02) -0.34 (0.02) -0.09 (0.01) -0.09 (0.01) -0.32 (0.01)
S Argentine 0.16 (0.17) 0.10 (0.14) -0.29 (0.13) -0.05 (0.04) 0.01 (0.08) -0.47 (0.03)
E Brésil 0.02 (0.15) 0.07 (0.19) -0.15 (0.22) -0.15 (0.03) 0.01 (0.05) -0.43 (0.02)
% Indonésie c c c c c c c c c c -0.40 (0.05)
< Fédération de Russie -0.25 (0.13) -0.30 (0.10) -0.29 (0.09) -0.08 (0.05) -0.13 (0.05) -0.16 (0.03)
Shanghai (Chine) c c c c c c c c c c -0.46 (0.04)
Moyenne G20 | 014 (03 | 011 (03 | 033 (003 | -009 (01 | -006 (001 | -037 (001

Remarque : les valeurs statistiquement significatives sont indiquées en gras.

1. Par méres peu instruites, on entend les méres qui ne sont pas titulaires du dipléme de fin d’études secondaires.
Source : Base de données PISA 2009 de TOCDE.

Les symboles représentant les données manquantes figurent dans le Guide du lecteur.

StatLink SarSP™ http://dx.doi.org/10.1787/888932681352
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Tableau A5.2. Concentration d’éléves issus de 'immigration dans les établissements d’enseignement
selon divers indicateurs

Résultats fondés sur les déclarations des éléves

Pourcentage de l'effectif d’éléves issus de I'immigration
dans les quartiles supérieurs

Pourcentage d’éléves issus de I'immigration
dans l'effectif total d’éléves des quartiles supérieurs

Quartiles de concentration définis selon :

Quartiles de concentration définis selon :

Le pourcentage Le pourcentage Le pourcentage Le pourcentage
d’éléves issus d’éleves issus d’éléves issus d’éléves issus
de I'immigration de I'immigration Le pourcentage de I'immigration de I'immigration Le pourcentage
dans l'effectif parlant une autre |d’éléves dont la mére dans l'effectif parlant une autre |d’éléves dont la mére
des établissements | langue en famille | estpeuinstruite! | desétablissements | langueenfamille | estpeuinstruite!
% Er.T. % Er.T. % Er.T. % Er.T. % Er.T. % Er.T.
u Australie BOL0) 3.7 53.4 (4.3) 30.0 4.2) 51.6 (2.0) 44.0 (3.5) 20.1 3.7)
8 Autriche 68.3 (4.9 65.8 (5.3) 46.5 (5.9) 36.1 (2.3) 32.2 (3.0) 20.5 (3.4)
Belgique 69.6 (3.49) 58.4 (5.1) 48.6 4.9 39.0 (2.6) 29.0 (3.2) 23.7 (3.2)
Canada 64.0 (4.1 60.4 (4.5) 29.8 (4.9) 65.4 (2.0) 54.4 (4.1) 23.7 (3.9)
Chili c c c c c c 1.7 (0.3) 0.5 (0.2) 0.2 (0.1)
Rép. tchéque 76.0 (5.8) 59.8 (7.4) 32.1 (8.8) 6.5 (0.5) 3.9 (0.7) 2.3 (0.8)
Danemark 66.3 (3.5) 58.0 (4.8) 51.0 (4.0) 20.6 a.7) 14.9 1.9) 13.9 1.9)
Estonie 82.4 (2.6) 29.7 (7.1) 18.5 (6.1) 29.5 (2.3) 7.3 (2.3) 4.9 (2.0)
Finlande 81.2 (4.2) 78.0 (5.49) 34.3 8.9 8.5 (0.7) 75 (0.9) 2.9 (1.0
France 70.3 4.8 63.3 (5.8) 53.0 6.7) 39.0 (3.0 29.2 (4.0) 24.7 (4.8)
Allemagne 59.7 4.7) 47.7 (5.4) 43.9 (4.9) 40.9 (2.9 21.8 (2.8) 21.1 (3.2)
Gréce 72.0 (4.0) 61.3 (5.7) 42.1 (5.8) 19.9 a.7) 15.0 (2.2) 10.3 (2.0)
Hongrie 68.3 (6.5) 35.7 (6.6) 20.8 (4.9) S5 (0.5) 2.7 (0.6) 1.4 (0.5)
Islande 76.2 (5.7) 73.1 (6.0) cRyl, 6.1) 6.3 (0.9) 53 (0.9) 24 (0.6)
Irlande 55.0 (5.9 47.8 (5.7) 25.6 (5.0) 17.3 1.0 121 1.8) 3.7 1.3)
Israél 59.4 4.7) 55.4 (5.2) 17.5 4.2) 45.9 (2.6) 37.9 (4.2) 11.2 (3.5)
Italie 71.9 (2.3) 64.8 2.7 28.4 (3.2) 13.3 (0.5) 10.9 (0.7) 4.3 0.7)
Japon c c c c c c 11 (0.2) 0.4 0.1) 0.4 0.2)
Corée c c c c c c 0.1 0.1) 0.1 0.1) 0.0 (0.0)
Luxembourg 41.7 (0.8 37.5 (0.8) 35.9 0.8) 67.6 1.2) 52.4 1.1) 44.2 1.1)
Mexique 95.8 1.2 36.0 (3.6) 47.1 (5.5) 6.0 (0.4) 2.0 (0.3) 2.7 (0.4)
Pays-Bas 70.2 4.8 62.4 (6.8) 5745 (6.6) 33.7 4.2) 25.2 (5.2) 25.6 (4.9)
Nouvelle-Zélande 53.3 (3.3) 52.6 (3.3) 25.2 (3.5) 52.7 1.4) 48.9 (2.0) 16.5 (2.9)
Norvége 63.8 (5.1) 60.5 (5.1) 31.4 (5.5) 17.2 1.6) 14.3 (2.0) 5.9 1.8)
Pologne c c c c c c 0.1 (0.1) 0.0 (0.0) 0.0 (0.0)
Portugal 723 (3.4) 52.3 (6.8) 10.5 2.7) 15.3 1.0) 8.8 aa.7 1.0 (0.5)
Rép. slovaque c c c c c c 2.0 (0.4) 0.9 0.3) 0.9 0.49)
Slovénie 71.9 (2.5) 66.6 3.1 43.2 2.7 20.1 1.2) 17.0 1.2) 10.4 0.9)
Espagne 66.2 (3.3) 54.1 (4.9) 223 3.7 25.2 1.1 17.4 @7 6.2 1.3)
Suéde 66.0 (5.0 62.9 (4.8) 41.6 (6.6) 30.6 (2.8) 26.7 (2.9) 14.8 (3.5)
Suisse 47.5 (4.0 42.9 (4.0) 37.0 (3.8) 447 1.5) 33.4 3.7) 25.3 (3.1)
Turquie c c c c c c 2.1 (0.5) 0.6 0.2) 0.2 0.1)
Royaume-Uni 80.0 2.7) 75.0 4.2) 50.1 6.7) 34.3 (2.8) 31.2 (3.4) 20.9 (3.8)
Etats-Unis 68.7 4.2) 67.5 (4.8) 53.5 (6.4) 54.8 (2.2) 51.2 (3.5) 36.4 (4.8)
Moyenne OCDE 67.6 0.8) 56.5 1.0) 36.2 1.0 25.1 (0.3) 19.4 (0.4) 11.8 (0.4)
Moyenne UE21 68.9 1.0) 56.9 1.2) 37.1 1.3) 24.0 (0.4) 17.4 (0.5) 12.3 (0.5)
S Argentine 79.0 (5.0) 51L5 9.7 45.5 9.3) 11.8 1.5) 6.7 (2.0) 5.4 1.5)
E Brésil 100.0 (0.0) 21.2 (8.5) 26.4 9.8 3.0 (0.4) 0.6 0.3) 0.8 0.3)
£ Indonésie c c c c c c 12 (04 11 (04 03 (02
< Fédération de Russie 51.3 (6.6) 38.3 (7.7) 29.7 8.2) 25.0 (2.9 13.7 (4.1) 10.0 (4.6)
Shanghai (Chine) c G c c G c 2.1 (0.3) 0.8 (0.2) 1.1 (0.3)
MoyenneG20 | 724 a2 | s26 a8 | 398 0 | 20 04 | 168 ©8& | 107 @O
1. Par méres peu instruites, on entend les méres qui ne sont pas titulaires du dipléme de fin d’études secondaires.
Source : Base de données PISA 2009 de TOCDE.
Les symboles représentant les données manquantes figurent dans le Guide du lecteur.
StatlLink SiEP™ http://dx.doi.org/10.1787/888932681371
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CHAPITRE A LES RESULTATS DES ETABLISSEMENTS D’ENSEIGNEMENT ET L' IMPACT DE L' APPRENTISSAGE

A Tableau A5.3. Pourcentage d’éléves scolarisés dans un établissement d’enseignement défavorisé
5 (selon le niveau de formation de leur mére) et dont les parents exercent une profession peu prestigieuse
Résultats fondés sur les déclarations des éléves
Eléves dont la mére est peu instruite Eléves dont la mére est trés instruite Pourcentage d’éléves scolarisés
scolarisés dans un établissement scolarisés dans un établissement dans un établissement défavorisé
défavorisé, en pourcentage défavorisé, en pourcentage dont la mére est trés instruite et
de l'effectif total d’éléves de leffectif total d’éléves dont les parents exercent une profession
dont la mére est peu instruite! dont la mére est trés instruite? peu prestigieuse3
Eléves issus Eléves Eléves issus Eléves Eléves issus Eléves

de I'immigration autochtones de I'immigration autochtones de 'immigration autochtones
% Er.T. % Er. T. % Er. T. % Er.T. % Er. T. % Er. T.
a Australie 66.0 (6.3) 52.6 (4.3) 22.7 (4.0) 16.6 (2.3) 155 2.7) 15.1 1.6)
8 Autriche 64.2 5.7 51.7 (6.4) 39.1 (7.3) 14.5 (2.8) 46.2 (7.9) 23.6 (4.3)
Belgique 76.5 3.7 47.0 (4.3) 30.6 (4.5) 16.0 .2) 38.2 (5.5) 22.7 (2.2)
Canada 66.4 (6.3) 58.3 (4.4) 23.8 (3.9) 18.6 (2.0) 251 (2.6) 16.4 1.6)
Chili c c 46.7 (5.2) c c 7.3 1.4) m m 29.9 (4.3)
Rép. tchéque c [4 72.2 4.7) 2545 (9.5) 21.6 (3.5) c c 16.6 (3.5)
Danemark 68.3 (5.0) 44.4 (5.1) 36.4 (4.6) 18.6 (3.0 38.2 (5.7) 24.4 (2.8)
Estonie c c 56.1 (5.0) 13.4 (5.4) 21.5 (2.8) [ c 17.9 (2.3)
Finlande c c 46.6 (5.2) 28.6 (8.0) 21.7 (3.3) c c 21.8 a.9)
France 62.8 (6.4) 43.8 (5.3) 36.5 (7.4) 131 2.4) 56.9 8.2) 39.4 (4.9)
Allemagne 58.5 (6.4) 45.8 (4.9) 31.3 (5.3) 13.0 (2.5) 36.6 (6.8) 29.1 (5.6)
Gréce 56.8 (10.7) 49.6 (4.6) 30.6 (4.3) 14.1 2.7) c c 15.5 (4.6)
Hongrie c c 60.8 (4.6) c c 9.1 (1.3) c c 25.0 3.9)
Islande c c 43.2 @a.9) c c 17.6 (0.8) c c 6.4 @a.e)
Irlande 26.2 (8.8) 47.2 (5.6) 28.6 (6.0) 15.6 3.2) 181 8.2) 26.9 (3.1)
Israél 47.2 (7.1) 80.6 .7) 7.3 (3.0) 12.3 (1.6) 8.3 (4.1) 20.5 (3.6)
Italie 40.1 (5.4) 43.7 (2.1) 18.7 (4.2) 11.0 (1.0) 80.4 (6.5) 26.0 (2.6)
Japon c c 66.0 4.4) c c 14.9 (1.6) c c 28.7 (2.6)
Corée m m 54.7 (5.0) c c 14.7 (2.8) m m 16.1 (3.8)
Luxembourg 48.7 (1.8) 27.4 (2.2) 15.7 (1.8) 11.1 (0.9 43.0 (6.6) 19.9 4.2)
Mexique 52.5 (5.9) 35.7 (2.2) 25.8 (7.3) 7.5 (0.7) c c 34.2 (2.6)
Pays-Bas 71.4 (6.0) 40.6 (5.2) 41.7 9.1) 15.3 2.7) 61.2 (8.4) 20.8 (2.9)
Nouvelle-Zélande 40.1 (6.0) 47.3 4.7 18.0 (3.0) 17.3 2.7 20.9 4.9) 15.6 3.1)
Norvége 57.8 (8.0) 53.6 (5.6) 18.1 (4.8) 214 (3.0) c c 10.4 1.4)
Pologne c c 5153 (5.3) m m 14.9 3.1) m m 5.1 2.1)
Portugal 12.4 (3.8) 37.0 4.2) 10.8 (3.3) 6.7 1.2) c c 24.1 (4.6)
Rép. slovaque < c 83.1 3.7 c < 184 (3.0) m m 22.5 (2.6)
Slovénie 711 (4.5) 56.0 (2.6) 29.4 (6.6) 11.0 (0.8) c c 11.6 (2.4)
Espagne 30.8 (5.0) 42.3 (4.1) 15.3 (3.6) 10.7 1.5) 48.1 9.9) 26.4 (3.9)
Suéde 59.7 (8.1) 45.0 (5.1) 37.5 6.7) 19.6 (2.8) 421 (4.9) 26.3 (2.3)
Suisse 49.3 (4.3) 39.7 (4.5) 25.1 (3.9) 14.2 .2) 42.2 (5.9) 25.7 (4.5)
Turquie c c 30.0 (3.8) c c 2.7 (0.9) m m c c
Royaume-Uni 79.8 (8.1) 57.1 (4.6) 42.5 (7.0) 17.7 (2.3) 17.5 (3.5) 25.7 (2.6)
Etats-Unis 79.0 4.2) 42.3 (6.4) 25.4 5.7) 12.8 (2.5) 28.5 4.9) 18.0 (2.2)
Moyenne OCDE 558 1.3) 50.1 0.8) 26.1 1.1 14.5 (0.4) 37.0 @1.5) 21.5 (0.6)
Moyenne UE21 55.2 (1.6) 50.1 1.0) 28.4 1.4) 15.0 (0.5) 43.9 (2.0) 22.4 (0.8)
Q Argentine 59.1 (10.1) 40.2 (5.3) 32.2 (9.8) 12.7 (2.1) c c 45.0 (3.9)
?, Brésil 49.1 15.1) 37.6 (3.5) 0.9 1.0) 9.6 1.4) c c 41.5 (3.6)
§ Indonésie c c 35.5 (4.6) c c 4.6 (1.4) m m c c
< Fédération de Russie c c 75.9 (6.1) 23.0 (5.6) 21.9 3.6) 35.9 (7.2) 28.9 (2.3)
Shanghai (Chine) c @ 44.7 4.8) € c 8.6 (1.6) c c 27.0 (4.1)
Moyenne G20 ‘ 60.8 2.7) 47.4 1.2) 26.0 1.9) 12.2 (0.5) 40.1 (2.3) 28.9 (1.0)

Remarque : par établissements défavorisés, on entend les établissements situés dans le quartile supérieur national de l'indicateur de concentration
d’éleves dont la mére est peu instruite dans leur effectif d’éléves (soit les 25 % d’établissements accueillant le pourcentage le plus élevé d’éléves dont la
meére est peu instruite).

1. Par méres peu instruites, on entend les meéres qui ne sont pas titulaires d’'un dipléme de fin d’études secondaires.

2. Par méres trés instruites, on entend les méres titulaires d’'un dipléme de fin d’études tertiaires.

3. Par parents exercant une profession peu prestigieuse, on entend les parents dont l'indice HISEI (soit I'indice socio-économique international de statut
professionnel le plus élevé des deux parents) est inférieur a 40 points.

Source : Base de données PISA 2009 de 'OCDE.

Les symboles représentant les données manquantes figurent dans le Guide du lecteur.

StatLink S http://dx.doi.org/10.1787/888932681390
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Tableau A5.4.

Comment les éléves issus de I'immigration réussissent-ils a [‘école ? - INDICATEUR A5

CHAPITRE A

Performance des éléves selon le quartile d’établissements d’enseignement défavorisés
et selon le niveau de formation de leur mére

Résultats fondés sur les déclarations des éléves

Score moyen sur I'échelle de compréhension de I'écrit des éléves :

Difference de score entre :

o . 5 g

: Em ; Em g va : Ew ,%.’3 ,%’g "S-Emggm 2'35

£.28 | & 8% § 8% RN ¢ £ 5 gufegd oEEE

23558 L8 8 Lg= 8 .24 =G =9 B3ETEAE Be38s

o2 5 PR PR PR = .8 w8 ;—'wmm—ﬂg G'—'gw

fg88  EEfs | E588 | Eals Eg Egs |godefE gEc:

Q8% A& A 5o A3cy A& AE Segeny S588

Score Score Score Score Score Score Ecart Ecart

moyen Er.T. [moyen Er.T. imoyen Er.T. imoyen Er.T. imoyen Er.T. lmoyen Er.T. descore Er.T. descore Er.T.

a Australie 544 (5.3) 523 (4.5) 506 (4.8) 489 (6.0) 471 (4.3) 541 2.8) 55 (7.9) 70 4.3)
8 Autriche 520 (7.3) 493 (9.5) 499 (8.8) 438 (10.3) 404 (6.6) 499 (4.0) 82 (13.6) 95 (7.1)
Belgique 563 (7.9) 534 (6.1) 499 (6.3) 463 (6.4) 465 3.9 535 (2.5) 100 (10.8) 70 4.5)
Canada 544 (3.5) 530 (3.0) 527 (4.5) 512 3.7) 491 4.7) 537 @.7) 31 (5.0) 46 4.8)
Chili 511 (5.5) 462 (5.7) 432 (5.1) 409 (5.6) 416 (3.4) 487 (3.6) 102 (7.6) 71 4.4)
Rép. tchéque 503 (6.4) 502 (5.7) 491 8.7) 454 (7.3) 432 (7.4) 496 4.9 49 9.7) 65 (7.9)
Danemark 525 (5.1) 496 (6.0) 487 (4.8) 484 (4.5) 451 3.7) 512 (2.5) 40 6.7) 62 4.1)
Estonie 506 (5.1) 510 (7.1) 507 (5.4) 502 (3.9 467 (6.6) 511 (3.4) 4 (6.7) 44 (7.0)
Finlande 546 4.2) 537 (4.5) 536 (4.5) 5728 (4.3) 496 4.7) 547  (2.4) 23 (5.9 50 (4.5)
France 565 (11.7) 539 (8.1) 477  (9.2) 441 (11.0) 456 (4.6) 529 4.4) 125 (17.7) 73 (6.4)
Allemagne 571 (5.6) 543 (5.6) 518 (7.4) 453 (7.8) 448 4.2) 529 4.2) 118 (10.0) 81 (5.7
Grece 527 (4.4) 503 (7.4) 494 (6.5) 433 (11.7) 444 (6.2) 506 3.9 94 (12.4) 62 (5.5)
Hongrie 566 (5.2) 533 (6.2) 501 (6.1) 440 (6.6) 421 (6.0) 534 (4.6) 125 (8.3) 113 (7.4)
Islande 518 (3.0) 504 (2.9) 492 (3.3) 488 (3.2) 477 (3.2) 520 2.2 30 4.4) 43 “4.1)
Irlande 533 (5.5) 506 (6.1) 488 (8.5) 474  (6.8) 461 (4.0) 519 (3.3) 60 8.7) 58 4.2)
Israél 536 (5.7) 514  (5.3) 474 (8.1) 395 (7.1) 401 (6.3) 516 3.8 141 9.1) 115 6.7)
Italie 544  (3.3) 514  (3.7) 478 (4.5) 432 (4.5) 459 (2.6) 503 (2.4) 112 (5.6) 44 3.2)
Japon 561 (7.6) 553 (5.6) 519 (6.4) 456 (8.4) 483 (7.3) 542 (3.6) 106 (11.2) 59 (7.6)
Corée 572 (5.0) 559 4.7) 540 (6.4) 492 (7.7) 504 (7.2) 555 4.9) 80 9.3) 51 (7.2)
Luxembourg 539 (2.0) 503 (2.1) 425 2.7) 421 (2.3) 436 (2.6) 503 2.7 118 (3.1) 67 (3.6)
Mexique 485 (3.6) 440 (3.9) 418 (3.1) 388 (4.3) 408 1.9) 455 (2.4) 97 (5.5) 47 (2.3)
Pays-Bas 551 (7.8) 535 (17.1) 498 (10.3) 458 (7.4) 479 (5.8) 526 (5.5) 93 (11.1) 47 (5.3)
Nouvelle-Zélande 553 (5.5) 542 6.7) 529 4.7) 499 (6.9) 493 (4.0) 551 3.2 54 9.1) 58 4.5)
Norvége 508 (5.0) 511 (5.3) 502 (5.4) 495 (3.9) 465 (6.0) 516 (2.8) 13 (6.3) 51 (5.7)
Pologne 519 (5.4) 503 (6.1) 501 4.7) 476 4.2) 444 (5.1) 553 3.9 43 (7.1) 109 (6.4)
Portugal 538 (5.7) 499 3.7) 478 (6.7) 450 (6.1) 470 3.2) 531 (4.5) 88 8.7) 61 4.8)
Rép. slovaque 514 (5.7 510 4.7) 474 (7.8) 447 (8.4) 384 (11.3) 503 “4.2) 66 (10.5) 119 (11.9)
Slovénie 548 1.9) 532 (2.5) 464  (1.9) 433 (2.0) 440 (3.8) 516 2.7) 115 2.8) 76 @4.7)
Espagne 518 (3.9) 490 (3.4) 471 (4.0) 450 4.2) 460 (2.5) 509 (2.8) 68 (5.6) 49 (3.4)
Suéde 526 (6.0) 497  (5.8) 486 (5.4) 476 (5.6) 447  (6.1) 513 (3.2) 50 (8.5) 66 (6.5)
Suisse 555 (8.0) 525 (7.5) 483 (4.8) 451 (3.8) 463 (3.9) 522 (3.5) 104 9.2) 58 “4.7)
Turquie 527 (7.3) 471 (8.1) 447 (5.7) 434 4.7) 454 (3.2) 523 (7.5) 94 (8.5) 68 (7.3)
Royaume-Uni 531 (5.5) 511 (4.4) 490 (6.4) 471 (6.5) 454 (5.4) 516 2.7 60 9.2 63 (6.3)
Etats-Unis 538 (8.5) 514 (5.4) 483 (7.0) 461 4.7) 458 4.3) 525 4.8) 77 9.7) 67 (5.8
Moyenne OCDE 585) 1.0) Sil3 @a.1) 489 @1.1) 458 @1.1) 453 (0.9) 520 (0.6) 77 1.5) 67 (1.0)
Moyenne UE21 536 @@.3) 514 @a.5) 489 1.4) 458 @a.5) 448 1.2) 518 (0.8) 78 (2.0) 70 1.3)

S Argentine 481 (8.4) 415 (10.5) 386 (7.7) 362 (9.6) 369 4.8) 429 (5.6) 119 (12.3) 60 (6.4)
‘3, Brésil 486 (5.7) 412 (8.3) 402 4.9) 389 (3.8) 393 (2.6) 437  (4.9) 97 (6.8) 44 (4.9)
§ Indonésie 442 (8.5) 408 (7.4) 389 (6.2) 374  (5.6) 390 (3.2) 437  (8.3) 68 (9.9) 46 8.1)
< Fédération de Russie 472 (5.4) 470 4.7) 472 (5.9) 432 (7.1) 397 (12.3) 468 3.2 40 (7.7) 71 (12.0)
Shanghai (Chine) 608 (4.9) 568 (5.2) 541 (6.5) 510 (7.2) 532 (3.5) 582 3.2 98 (9.0) 50 4.8)
Moyenne G20 ‘ 529 1.6) 498 @@.5) 475 @@.5) 443 @a.7) 448  (1.3) 507 (1.1) 86 (2.4) 59 (1.6)

Remarque : les quartiles d’établissements défavorisés sont définis a I'échelle nationale en fonction du pourcentage d’éléves dont la meére est peu instruite
dans leffectif d’éléves. Le quartile supérieur (inférieur) est celui o se classent les 25 % d’établissements accueillant le pourcentage le plus élevé (le moins
élevé) d’éleves dont la mére est peu instruite. Par méres peu instruites, on entend celles qui ne sont pas titulaires d’un dipléme de fin d’études secondaires
et par méres trés instruites, celles qui sont diplémées de I'enseignement tertiaire. Les valeurs statistiquement significatives sont indiquées en gras.

Source : Base de données PISA 2009 de TOCDE.
Les symboles représentant les données manquantes figurent dans le Guide du lecteur.
Statlink Si=P http://dx.doi.org/10.1787/888932681409
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INDICATEUR As

DANS QUELLE MESURE LE NIVEAU DE FORMATION
DES PARENTS INFLUE-T-IL SUR LACCES
A LENSEIGNEMENT TERTIAIRE ?

® La probabilité qu'un adulte 4gé de 20 4 34 ans entame des études tertiaires est faible si ses
parents ne sont pas diplémés du deuxiéme cycle de 'enseignement secondaire. Dans les pays
de 'OCDE, les jeunes adultes dont les parents sont peu instruits ont plus de moitié moins de
chances de suivre des études tertiaires, compte tenu du pourcentage que représente ce type de
ménages dans la population (rapport de cotes : 0.44).

® Dans les pays de 'OCDE, un jeune adulte dont au moins I'un des deux parents est diplomé
de I'enseignement tertiaire est, en moyenne, presque deux fois plus susceptible de suivre des
études tertiaires, compte tenu du pourcentage que représente ce type de ménages dans la
population (rapport de cotes : 1.9). Cette surreprésentation d’étudiants dont les parents sont
trés instruits n’est inférieure 4 50 % qu'au Danemark, en Estonie, en Finlande, en Islande, au
Luxembourg, en Norvége et en Suéde (rapport de cotes inférieur 2 1.5).

B Lesinégalités qui s'observent au début de la scolarité selon le milieu socio-économique sont en
forte corrélation avec les inégalités dans 'enseignement tertiaire. De plus, I'impact du milieu
socio-économique sur la performance des éléves a I'dge de 15 ans (cycle PISA 2000) explique
37 % de la variance entre les pays de l'effectif d'étudiants de I'enseignement tertiaire dont les
parents sont peu instruits en 2009.

® (Clest en Australie, au Canada, au Danemark, en Espagne, en Finlande, en France, en Irlande,
en Islande, aux Pays-Bas et en Suéde que les jeunes adultes (non scolarisés 4gés de 25 4 34 ans)
dont les parents sont peu instruits ont le plus de possibilités d’apprentissage : ils sont au moins
25 % a étre diplomés de l'enseignement tertiaire et moins de 30 % a ne pas avoir terminé le
deuxiéme cycle de I'enseignement secondaire.

Graphique A6.1. Participation a I’enseignement tertiaire des étudiants
dont les parents sont peu instruits (2009)

O Pourcentage de jeunes adultes (20-34 ans) scolarisés dans I'enseignement tertiaire dont les parents sont peu instruits (axe de gauche)

l Pourcentage de parents peu instruits dans la population totale de parents (axe de gauche)
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Remarque : leffectif détudiants de lenseignement tertiaire est sous-estimé en Australie, au Canada, aux Etats-Unis et en
Nouvelle-Zélande par rapport aux autres pays car il ne comprend que les étudiants suivant une formation de niveau CITE 5A, tandis que
leffectif détudiants des autres pays inclut les étudiants suivant une formation de niveau CITE 5A et/ou CITE 5B. Labsence de données sur
les effectifs des formations de niveau CITE 5B peut donc entrainer, dans ces pays, une sous-estimation de la mobilité intergénérationnelle.

1. Source des données : Adult Literacy and Lifeskills Survey (ALL) de 2006.

2. Source des données : Adult Literacy and Lifeskills Survey (ALL) de 2003.

Les pays sont classés par ordre décroissant du rapport de cotes de laccés a lenseignement tertiaire.

Source : OCDE. Tableau A6.1. Voir les notes a l'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).

StatLink Si=P™ http://dx.doi.org/10.1787/888932678369

Lecture du graphique

Ce graphique indique la probabilité (rapport de cotes) quont les individus dont les parents sont peu instruits de suivre des
études tertiaires. Le concept du rapport de cotes consiste & comparer le pourcentage de parents peu instruits dans l'effectif
total de parents au pourcentage d’individus dont les parents sont peu instruits dans l'effectif d’étudiants de I'enseignement
tertiaire. Prenons, a titre d’exemple, le cas du Royaume-Uni : les individus dont les parents sont peu instruits représentent
25 % de leffectif d’étudiants de l'enseignement tertiaire (le segment bleu clair) et les parents peu instruits représentent 42 %
de la population de parents (le segment en bleu foncé), soit un rapport de cotes (le triangle noir) de 0.61. Au Royaume-Uni, si
les jeunes adultes dont les parents sont peu instruits étaient aussi susceptibles de suivre des études tertiaires que ceux dont
les parents sont trés instruits, leffectif d’étudiants de l'enseignement tertiaire serait constitué de 42 % d’individus dont les
parents sont peu instruits, soit un rapport de cotes égala 1.
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@ Contexte

L'éducation est un levier majeur pour lutter contre les inégalités dans la société, car les revenus,
I'emploi, la richesse et le bien-étre des individus y sont fortement corrélés. Offrir 4 tous les jeunes
la possibilité de suivre des études de qualité est une composante essentielle du contrat social. I1
est de la plus haute importance de lutter contre les inégalités dans 'éducation pour préserver
la mobilité sociale et alimenter le vivier de candidats a 'enseignement tertiaire et a I'exercice de
professions trés qualifiées.

Il est crucial que les pays disposent d'une main-d’ceuvre instruite et compétente pour se démarquer
surle marché mondial del'économie du savoir et doper leur croissance 4 l'avenir. Avecla délocalisation
d’emplois peu qualifiés vers des pays ou les salaires sont moindres, l'existence de nombreux
travailleurs peu qualifiés dans la population risque d’alourdir le fardeau social et de creuser des
inégalités qu'il est aussi difficile que coliteux de combler aprés la fin de la formation initiale.

Dans ce contexte, il est important de garantir des conditions équitables aux jeunes dont les
parents sont peu instruits. Diverses politiques, consistant notamment & maintenir le cott de
I'enseignement tertiaire a un niveau raisonnable et & proposer un systéme performant d’aides aux
étudiants, peuvent étre utiles a cet égard. Permettre a tous d’accéder a l'enseignement tertiaire et
de réussir une formation de ce niveau est important, mais réduire les inégalités dés le tout début
de la scolarisation l'est aussi. Il n'est guére possible de remédier aux mauvais résultats au dernier
niveau d’enseignement sans en compromettre la qualité.

@ Autres faits marquants

® Dans les pays de 'OCDE, en moyenne 66 % des étudiants dont au moins 'un des deux parents
est diplémé de 'enseignement tertiaire décrochent leur dipléme de fin d’études tertiaires, alors
qu’ils ne sont que 37 % a y parvenir si leurs parents sont au plus diplémés du deuxiéme cycle
de Tenseignement secondaire (CITE 3) ou de l'enseignement post-secondaire non tertiaire
(CITE 4). Un individu sur cinq seulement (soit 20 %) dont les parents sont peu instruits
obtient un dipléme de fin d’études tertiaires.

® (C’est aux Etats-Unis, en Italie, au Portugal et en Turquie que les individus dont les
parents sont peu instruits sont les moins susceptibles d’atteindre un niveau de formation
supérieur a celui de leurs parents. Dans ces pays, plus de 40 % d’entre eux n’arrivent pas
au terme du deuxiéme cycle de I'enseignement secondaire et moins de 20 % décrochent un
dipléme de fin d’études tertiaires.

= Les jeunes femmes sont nettement avantagées par rapport aux jeunes hommes lorsqu’il
s’agit de dépasser le niveau de formation de leurs parents. Les écarts de mobilité ascendante
sont particuliérement nets en Espagne, en Greéce, en Islande, en Norvége, au Portugal et en
Slovénie, ou les jeunes femmes sont plus susceptibles, dans une mesure égale 4 10 points de
pourcentage, d’appartenir a ce groupe que les jeunes hommes.

® Les jeunes adultes dont les parents ont un niveau de formation équivalent au deuxiéme
cycle de 'enseignement secondaire ou a I'enseignement post-secondaire non tertiaire
sont 21 % a atteindre ce niveau sans aller plus loin. En Allemagne, en Autriche, en
République slovaque, en République tchéque, en Slovénie et en Suisse, ils sont méme
plus de 30 %, ce qui refléte 'importance de ce niveau d’enseignement — surtout en filiére
professionnelle — dans ces pays.

@ Tendances

Avec le développement des systémes d’éducation dans de nombreux pays de 'OCDE, a la fois
dans le deuxiéme cycle de l'enseignement secondaire, l'enseignement post-secondaire non
tertiaire et I'enseignement tertiaire, les jeunes adultes ont désormais la possibilité d’atteindre
un niveau de formation supérieur a celui de leurs parents. En moyenne, 37 % d’entre eux
affichent un niveau de formation supérieur a celui de leurs parents, alors que 13 % seulement
n’arrivent pas a les égaler. Dans tous les pays, sauf en Allemagne, en Estonie et en Islande, la
mobilité du niveau de formation est plus souvent ascendante que descendante, ce qui refléte le
développement des systémes d’éducation dans la plupart des pays. Le systéme d’éducation s’est
particuliérement développé en Australie, en Gréce, en Hongrie, en Irlande, en Italie, en Pologne
et en République tchéque, o1 l'on observe un écart égal ou supérieur 4 40 points de pourcentage
entre la mobilité ascendante et la mobilité descendante en matiére de formation.

INDICATEUR As
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CHAPITRE A LES RESULTATS DES ETABLISSEMENTS D ENSEIGNEMENT ET L'IMPACT DE L APPRENTISSAGE

Analyse
Inégalités d’accés a I'enseignement tertiaire dans les pays de I'OCDE

Une certaine prudence s’'impose lors de l'interprétation des résultats du tableau A6.1, car une partie de
I'enseignement tertiaire, en l'occurrence le niveau CITE 5B, est exclue de l'enquéte ALL (Adult Literacy and
Lifeskills), dont proviennent les données de 'Australie, du Canada, des Etats-Unis et de la Nouvelle-Zélande,
ce qui peut créer des biais lors de la comparaison avec les autres pays inclus dans le module ad hoc sur les
transitions de 2009, qui inclut des données sur le niveau CITE 5B (voir la section « Définitions » a 1a fin de cet
indicateur pour plus de précisions). Lexclusion des données sur le niveau CITE 5B pourrait entrainer une sous-
estimation de la mobilité ascendante, dans la mesure ou les individus dont les parents sont peu instruits qui
décrochent un dipléme de niveau CITE 5B sont exclus des chiffres sur les diplomés de 'enseignement tertiaire.

Pour évaluer les inégalités dans l'accés a l'enseignement tertiaire, on rapporte le pourcentage d’individus qui
entament des études 4 ce niveau d’enseignement aux pourcentages de parents a chaque niveau de formation
dans la population totale de parents. Par exemple, le rapport de cotes d’'un individu dont les parents sont peu
instruits est estimé sur la base du pourcentage d’étudiants en formation tertiaire dont les parents sont peu
instruits parmi l'effectif total de parents peu instruits dans la population totale. Un rapport de cotes inférieur
a1 dénote une probabilité peu élevée d’accéder a I'enseignement tertiaire, et un rapport de cotes supérieura 1,
une probabilité élevée d’y parvenir. Un rapport de cotes proche de 1 dénote une situation d’égalité des chances.

Comme le montre le graphique d’introduction (le graphique A6.1), les jeunes adultes ont peu de chances
d’entamer des études tertiaires si leurs parents n'ont pas terminé leurs études secondaires. Le rapport de
cotes — soit le rapport entre le pourcentage d’étudiants de I'enseignement tertiaire dont les parents sont peu
instruits et le pourcentage de parents peu instruits dans l'effectif total de parents — est nettement inférieura 1
dans tous les pays.

La probabilité que ces jeunes entament des études tertiaires n'est supérieure a 50 % que dans neuf pays, a savoir
au Danemark, en Espagne, en Irlande, en Islande, aux Pays-Bas, au Portugal, au Royaume-Uni, en Suéde et en
Turquie. Au Canada, aux Etats-Unis et en Nouvelle-Zélande, la probabilité que les individus 4gés de 20 2 34 ans
dont les parents sont peu instruits suivent des études tertiaires est inférieure & 30 % (voir le tableau A6.1).

Sachant que, dans les pays de 'OCDE, un tiers des parents n'ont pas terminé leurs études secondaires, le
probléme estimportant dans de nombreux pays. En Allemagne, en Finlande, en Norvége et en Nouvelle-Zélande,
ot les parents non diplémés du deuxiéme cycle de 'enseignement secondaire sont au plus 15 %, le pourcentage
de jeunes qui doivent surmonter cet obstacle particulier & 'accés a l'enseignement tertiaire est moins élevé
(voir le graphique A6.1).

Le graphique A6.2 analyse la situation 4 'autre extrémité du spectre : il indique la probabilité qu'ont les jeunes
dont les parents sont trés instruits d'entamer des études tertiaires.

En moyenne, dans les pays de TOCDE, prés de la moitié des étudiants en formation tertiaire (48 %) sont issus
de familles trés instruites, dont au moins I'un des deux parents est diplémé de I'enseignement tertiaire. Au
Canada, au Danemark, aux Etats-Unis, en Estonie, en Finlande et en Nouvelle-Zélande, les individus dont 'un
des deux parents est titulaire d’'un dipléme de fin d’études tertiaires représentent plus de 60 % de l'effectif
d’étudiants de l'enseignement tertiaire. Toutefois, dans ces pays, au moins 40 % des parents sont diplémés
de l'enseignement tertiaire, des pourcentages parmi les plus élevés de TOCDE. Cest pourquoi, exception faite
de la Nouvelle-Zélande, le rapport de cotes y est dans 'ensemble moins élevé que dans les autres pays (voir le
graphique A6.2).

Dans l'ensemble, les individus dont les parents sont plus instruits sont plus susceptibles d’entamer des études
tertiaires. En moyenne, les adultes 4gés de 20 a 34 ans dont les parents sont trés instruits sont prés de deux
fois (1.9) plus susceptibles de faire des études tertiaires par comparaison avec le pourcentage de ce type de
ménages dans la population. Le rapport de cotes le plus élevé les concernant s'observe au Portugal et en Turquie
(ou il est supérieur a 3). En Autriche, en Espagne, en Gréce, en Hongrie, en Italie, en République slovaque et en

] ] O Regards sur I'éducation © OCDE 2012



Dans quelle mesure le niveau de formation des parents influe-t-il sur laccés a lenseignement tertiaire ? - INDICATEURA6 ~ CHAPITRE A

République tchéque, les jeunes adultes sont plus de deux fois plus susceptibles de suivre des études tertiaires
sileurs parents sont dipldmés de ce niveau d’enseignement, par comparaison avec le pourcentage de ce type de
ménages dans la population (voir le tableau A6.1).

L'avantage d’étre né de parents trésinstruits est moins important dansles pays ot les dipl6més de 'enseignement
tertiaire sont nombreux dans la population, ainsi que dans ceux ot le cott privé de 'enseignement tertiaire
est relativement peu élevé. Les pays nordiques — le Danemark, la Finlande, 'Islande, la Norvége et la Suéde —,
I'Estonie et le Luxembourg se démarquent a cet égard : le rapport de cotes de 'accés a l'enseignement tertiaire
y est inférieur 4 1.5 chez les individus dont les parents sont trés instruits (voir le graphique A6.2).

Graphique A6.2. Participation a ’enseignement tertiaire des étudiants
dont les parents sont trés instruits (2009)

O Pourcentage de jeunes adultes (20-34 ans) scolarisés dans I'enseignement tertiaire dont les parents sont trés instruits (axe de gauche)

l Pourcentage de parents trés instruits dans la population totale de parents (axe de gauche)
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Remarque : leffectif d'étudiants de Ienseignement tertiaire est sous-estimé en Australie, au Canada, aux Etats-Unis et en Nouvelle-Zélande par
rapport aux autres pays car il ne comprend que les étudiants suivant une formation de niveau CITE 5A, tandis que leffectif d'étudiants des autres
pays inclut les étudiants suivant une formation de niveau CITE 5A et/ou CITE 5B. Labsence de données sur les effectifs des formations de niveau
CITE 5B peut donc entrainer, dans ces pays, une sous-estimation de la mobilité intergénérationnelle.

1. Source des données : Adult Literacy and Lifeskills Survey (ALL) de 2006.

2. Source des données : Adult Literacy and Lifeskills Survey (ALL) de 2003.

Les pays sont classés par ordre décroissant du rapport de cotes de laccés a lenseignement tertiaire.

Source : OCDE. Tableau A6.1. Voir les notes a l'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).

StatLink S http://dx.doi.org/10.1787/888932678388

Le pourcentage d’individus dont au moins un des deux parents est diplémé du deuxiéme cycle de 'enseignement
secondaire ou de l'enseignement post-secondaire non tertiaire (niveau CITE 3 ou 4) dans l'effectif d’étudiants
de l'enseignement tertiaire est, en moyenne, proportionnel au pourcentage de parents ayant ce niveau de
formation dans la population de parents. Hommes et femmes sont nettement avantagés si leurs parents sont
diplémés du deuxiéme cycle de l'enseignement secondaire en Italie, au Portugal et en Turquie (le rapport de
cotes y est supérieur a4 1.5). Au Canada, aux Etats-Unis et en Nouvelle-Zélande, en revanche, la probabilité
quont les jeunes hommes de suivre des études tertiaires est inférieure a 50 % si leurs parents sont diplémés du
deuxiéme cycle de I'enseignement secondaire (voir le tableau A6.1).

Inégalités au début de la scolarité et dans I'enseignement tertiaire

Les pays ou leffectif de l'enseignement tertiaire a augmenté ces derniéres années sont généralement ceux
ou le pourcentage d’étudiants issus de milieux moins favorisés a augmenté. Toutefois, 'élévation du niveau
de formation, que montre 'écart de niveau entre les 25-34 ans et les 45-54 ans, explique moins de 5 % de la
variation de la probabilité quont les individus de suivre des études tertiaires sileurs parents sont peu instruits
(voir I'indicateur Al, tableau A1.3a).
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CHAPITRE A LES RESULTATS DES ETABLISSEMENTS D’ENSEIGNEMENT ET L' IMPACT DE L' APPRENTISSAGE

Le parcours scolaire antérieur a nettement plus d’'impact sur l'accés a 'enseignement tertiaire chez les individus
dont les parents sont peu instruits. Les résultats du cycle PISA 2000 permettent d’évaluer la situation. Les
données de l'enquéte PISA et celles présentées dans cet indicateur permettent de décrire la qualité et les
inégalités de 'éducation a I'dge de 15 ans, puis dans l'enseignement tertiaire, dans les pays de 'OCDE. Les
données sur l'accés a 'enseignement tertiaire se rapportant a 2009, année ou la plupart des participants au
cycle PISA 2000 avaient désormais 24 ans, soit 'dge typique de ceux qui suivent des études tertiaires dans
de nombreux pays. Dans cette analyse, la tranche d’age étendue retenue concernant l'accés a l'enseignement
tertiaire (entre 'age de 20 et de 34 ans) risque cependant de réduire la corrélation entre les deux variables.

Le graphique A6.3 situe les pays en fonction de I'impact du milieu socio-économique sur la performance des
éleves lors du cycle PISA 2000 et du rapport de cotes de l'accés a l'enseignement tertiaire chez les individus
dont les parents sont peu instruits. Les inégalités en début de scolarité sont en forte corrélation avec l'accés
a l'enseignement tertiaire des individus dont les parents sont peu instruits (ce facteur explique 37 % de la
variance). Les pays qui réussissent a dispenser un enseignement de qualité a tous les éléves, quel que soit
leur milieu socio-économique, durant leur scolarité obligatoire comptent également parmi ceux ou le rapport
de cotes de l'accés a l'enseignement tertiaire est plus favorable chez les individus dont les parents sont peu
instruits (voir le graphique A6.3).

Graphique A6.3. Impact du milieu socio-économique sur la performance des éléves
lors du cycle PISA 2000, et rapport de cotes de I’accés a I’enseignement tertiaire
pour un individu dont les parents sont peu instruits (2009)

Rapport de cotes de laccés a lenseignement tertiaire
des adultes dgés de 20 a 34 ans dont les parents
sont peu instruits (2009)
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Remarque : Teffectif détudiants de l'enseignement tertiaire est sous-estimé en Australie, au Canada, aux Etats-Unis et en Nouvelle-Zélande par
rapport aux autres pays car il ne comprend que les étudiants suivant une formation de niveau CITE 5A, tandis que leffectif d'étudiants des autres
pays inclut les étudiants suivant une formation de niveau CITE 5A et/ou CITE 5B. Labsence de données sur les effectifs des formations de niveau
CITE 5B peut donc entrainer, dans ces pays, une sous-estimation de la mobilité intergénérationnelle.

1. Source des données : Adult Literacy and Lifeskills Survey (ALL) de 2006.

2. Source des données : Adult Literacy and Lifeskills Survey (ALL) de 2003.

Source : OCDE. Tableau A6.1 et tableau A6.4, disponible en ligne. Voir les notes a 'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).

StatLink Sr=P™ http://dx.doi.org/10.1787/888932678407

Isoler I'impact de lindice PISA de statut économique, social et culturel (SESC) sur la performance des éléves en
compréhension de l'écrit pour évaluer la variance intra- et inter-établissements est le prolongement logique
de ce qui précéde (voir le tableau A6.1 et le tableau A6.4, en ligne). Une relation positive s'observe entre le
rapport de cotes de l'accés 4 'enseignement tertiaire chez les individus dont les parents sont peu instruits et un
impact peu élevé de I'indice SESC sur la performance des éléves en compréhension de l'écrit (elle explique entre
20 % et 25 % de la variance entre les pays, selon le modéle utilisé). Ce constat donne a penser que les pays qui
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Dans quelle mesure le niveau de formation des parents influe-t-il sur laccés a lenseignement tertiaire ? - INDICATEURA6 ~ CHAPITRE A

réussissent 4 dispenser un enseignement de qualité dans les établissements défavorisés sont aussi ceux ot les
individus dont les parents sont peu instruits sont plus nombreux 4 suivre des études tertiaires.

Par ailleurs, la corrélation intra-établissement entre la performance des éléves et le milieu socio-économique
est étroitement liée au rapport de cotes inférieur de 'accés a I'enseignement tertiaire chez les individus dont
les parents sont trés instruits (elle explique 27 % environ de la variance entre les pays). De méme, la probabilité
supérieure quont les individus dont les parents sont trés instruits de suivre des études tertiaires diminue
nettement dans les pays ou l'enseignement est de qualité durant la scolarité obligatoire. La corrélation entre
la performance moyenne en compréhension de l'écrit lors du cycle PISA 2000 et le rapport de cotes de I'acces
a l'enseignement tertiaire chez les individus 4gés de 20 a 34 ans dont les parents sont trés instruits explique
un tiers de la variance entre les pays (voire la moitié de la variance entre les pays si les scores moyens du
cycle PISA 2003 sont utilisés ; R? : 0.44).

Dans l'ensemble, garantir un enseignement de qualité (dont I'indicateur est un score moyen élevé aux
épreuves PISA) et la mixité sociale au sein des établissements (dont l'indicateur est une corrélation intra-
établissement plus forte de 'indice SESC) semble important pour permettre aux individus dont les parents
sont peu instruits de faire jeu égal avec ceux dont les parents sont trés instruits, qui sont nombreux a en
retirer un avantage important. Ces résultats donnent a penser que 'apprentissage auprés des pairs a un réel
impact et que bénéficier d'un bon soutien parental est moins important dans les pays ou l'enseignement est de
qualité. Faire en sorte qu’aucun établissement n’échoue (avec comme indicateur un impact peu important de
I'indice SESC) est un facteur de choix pour améliorer 'accés des individus dont les parents sont peu instruits a
l'enseignement tertiaire.

Réussir dans I'enseignement tertiaire — Ou les individus dont les parents sont peu instruits
y parviennent-ils ?

Décrocher un dipléme de l'enseignement tertiaire est source d’avantages substantiels, tant pour les individus que
pour la société. Il est donc tout a fait sensé sur le plan économique de faire en sorte que ceux qui entament des
études tertiaires les réussissent, en particulier s’ils sont de condition modeste. Le tableau A6.2 indique le niveau
de formation des adultes non scolarisés 4gés de 25 a 34 ans en fonction du niveau de formation de leurs parents.

Dans les pays de 'OCDE, en moyenne 66 % des individus dont au moins I'un des deux parents est trés instruit
ont terminé avec succés leurs études tertiaires, contre 37 % seulement chez ceux dont les parents ne sont pas
allés au-dela du deuxiéme cycle de I'enseignement secondaire ou post-secondaire non tertiaire (niveau CITE 3
ou4). Enfin, 20 % seulement des individus dont les parents sont peu instruits sont diplémés de I'enseignement
tertiaire.

La probabilité de décrocher un diplome de 'enseignement tertiaire est nettement moins élevée chez les jeunes
hommes que chez les jeunes femmes. A cet égard, I'écart représente, en moyenne, 7 points de pourcentage
si les parents sont peu instruits, 9 points de pourcentage si les parents sont diplémés du deuxiéme cycle de
l'enseignement secondaire ou de l'enseignement post-secondaire non tertiaire (niveau CITE 3 ou4), et 10 points
de pourcentage si les parents sont diplomés de I'enseignement tertiaire.

Le graphique A6.4 analyse de plus prés 'élévation du niveau de formation, ou mobilité ascendante, chez les
individus dont les parents sont peu instruits : il compare le pourcentage de jeunes adultes non scolarisés dont
les parents sont peu instruits qui, d'une part, ne sont pas diplomés du deuxiéme cycle de l'enseignement
secondaire et, d’autre part, sont diplémés de l'enseignement tertiaire (entre ces deux extrémes, l'intermédiaire
étant un niveau de formation équivalent au deuxiéme cycle de I'enseignement secondaire ou a 'enseignement
post-secondaire non tertiaire).

C’est dans les pays situés dans le quadrant supérieur droit du graphique que les jeunes adultes dont les
parents sont peu instruits ont le plus de chances d’élever leur niveau de formation (mobilité ascendante). Leur
probabilité de terminer avec succés des études tertiaires est supérieure & 25 % au Canada, au Danemark, en
Finlande, en France, aux Pays-Bas et en Suéde, et 4 30 % en Australie et en Irlande. Ces jeunes adultes sont
partout moins de 30 % 4 ne pas avoir décroché leur diplome de fin d’études secondaires (voir le graphique A6.4).
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Graphique A6.4. Ou les individus dont les parents sont peu instruits réussissent-ils ? (2009)
Niveau de formation des adultes non scolarisés dgés de 25 i 34 ans dont les parents
ne sont pas diplomés du deuxiéme cycle de I'enseignement secondaire
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Remarque : leffectif d'étudiants de Ienseignement tertiaire est sous-estimé en Australie, au Canada, aux Etats-Unis et en Nouvelle-Zélande par
rapport aux autres pays car il ne comprend que les étudiants suivant une formation de niveau CITE 5A, tandis que leffectif d'étudiants des autres
pays inclut les étudiants suivant une formation de niveau CITE 5A et/ou CITE 5B. Labsence de données sur les effectifs des formations de niveau
CITE 5B peut donc entrainer, dans ces pays, une sous-estimation de la mobilité intergénérationnelle.

1. Source des données : Adult Literacy and Lifeskills Survey (ALL) de 2006.

2. Source des données : Adult Literacy and Lifeskills Survey (ALL) de 2003.

Source : OCDE. Tableau A6.2. Voir les notes a l'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).

StatLink Sar=P™ http://dx.doi.org/10.1787/888932678426

En Autriche, en Hongrie, en Pologne, en République tchéque et en Slovénie (dans le quadrant inférieur droit),
les jeunes adultes non scolarisés 4gés de 24 4 35 ans dont les parents sont peu instruits sont moins nombreux a
avoir terminé avec succés des études tertiaires, mais plus nombreux a avoir décroché leur diplome de fin d’études
secondaires. En Espagne, en Islande, en Nouvelle-Zélande et au Royaume-Uni (dans le quadrant supérieur
gauche), ils sont relativement nombreux a étre diplomés de l'enseignement tertiaire, mais relativement
nombreux aussi a ne pas avoir dépassé le niveau de formation de leurs parents.

Aux Etats-Unis, en Italie, au Portugal et en Turquie (dans le quadrant inférieur gauche), plus de 40 % des
jeunes adultes dont les parents sont peu instruits ne sont pas diplémés du deuxiéme cycle de 'enseignement
secondaire, et moins de 20 % d’entre eux sont diplémés de l'enseignement tertiaire.

Elévation du niveau de formation entre les générations

Dans l'ensemble, I'élévation du niveau de formation entre les générations, ou mobilité intergénérationnelle,
est en forte corrélation avec 'accroissement de la scolarisation, tant dans le deuxiéme cycle de I'enseignement
secondaire et l'enseignement post-secondaire non tertiaire (niveau CITE 3 et 4) que dans l'enseignement
tertiaire. Dans les pays ou les taux de scolarisation n'ont pas autant progressé aux niveaux supérieurs
d’enseignement, la mobilité intergénérationnelle dépend de l'intensité de la relation entre le niveau de
formation des parents et celui de leurs enfants.

En moyenne, dans les pays de 'OCDE, environ la moitié des adultes non scolarisés 4gés de 25 4 34 ans ont le
méme niveau de formation que leurs parents : 13 % ne sont pas diplomés du deuxiéme cycle de I'enseignement
secondaire, 22 % sont titulaires d’'un dipléme de niveau intermédiaire (niveau CITE 3 ou 4) et 15 % sont
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diplémés de l'enseignement tertiaire. Plus d’un tiers d’entre eux (37 %) ont dépassé le niveau de formation de
leurs parents, mais 13 % ne l'ont pas atteint (voir le tableau A6.3).

Les pourcentages de femmes et d’hommes non scolarisés 4gés de 25 a 34 ans qui ont atteint le méme niveau
de formation que leurs parents sont du méme ordre. Toutefois, la probabilité qu'ont les jeunes femmes de
dépasser le niveau de formation de leurs parents est supérieure de 5 points de pourcentage a celle des jeunes
hommes (40 %, contre 35 %), et les jeunes hommes sont plus susceptibles que les jeunes femmes de ne pas
atteindre le niveau de formation de leurs parents (15 %, contre 11 %). Les différences de mobilité ascendante
sont particuliérement marquées en Espagne, en Gréce, en Islande, en Norvege, au Portugal et en Slovénie, ou
les jeunes femmes sont plus susceptibles que les jeunes hommes d’appartenir 4 ce groupe (dans une mesure
égale ou supérieure a 10 points de pourcentage).

Le graphique A6.5 montre 'élévation du niveau de formation entre les générations dans les pays de 'OCDE : il
indique le pourcentage d’adultes non scolarisés 4gés de 25 4 34 ans dont le niveau de formation est supérieur
a celui de leurs parents (mobilité ascendante), inférieur a celui de leurs parents (mobilité descendante) ou
équivalent a celui de leurs parents (statu quo), les parents étant répartis en trois catégories (peu instruits
[niveau inférieur], instruits [niveau intermédiaire] et trés instruits [niveau supérieur]).

En Hongrie, en Irlande et en Pologne, plus de la moitié des jeunes adultes 4gés de 25 4 34 ans ont dépassé le
niveau de formation de leurs parents, et rares sont ceux qui ne 'ont pas atteint. En Australie, en Espagne, en
France, en Gréce, en Italie, en République tchéque et en Suéde, ils sont au moins 45 % a avoir dépassé le niveau
de formation de leurs parents. En France et en Suéde, toutefois, ils sont au moins 10 % & ne pas avoir atteint
le niveau de formation de leurs parents.

Graphique A6.5. Mobilité intergénérationnelle du niveau de formation (2009)
Pourcentage d'adultes non scolarisés dgés de 25 a 34 ans dont le niveau de formation est : supérieur a celui
de leurs parents (mobilité ascendante), inférieur a celui de leurs parents (mobilité descendante) ou équivalent a celui
de leurs parents (statu quo), et statu quo selon le niveau de formation des parents (inférieur, intermédiaire, supérieur)
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Remarque : leffectif d'étudiants de l'enseignement tertiaire est sous-estimé en Australie, au Canada, aux Etats-Unis et en Nouvelle-Zélande par
rapport aux autres pays car il ne comprend que les étudiants suivant une formation de niveau CITE 5A, tandis que leffectif d’étudiants des autres
pays inclut les étudiants suivant une formation de niveau CITE 5A et/ou CITE 5B. Labsence de données sur les effectifs des formations de niveau
CITE 5B peut donc entrainer, dans ces pays, une sous-estimation de la mobilité intergénérationnelle.

1. Source des données : Adult Literacy and Lifeskills Survey (ALL) de 2006.

2. Source des données : Adult Literacy and Lifeskills Survey (ALL) de 2003.

Les pays sont classés par ordre décroissant de la mobilité ascendante.

Source : OCDE. Tableau A6.3. Voir les notes a l'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).

StatLink Su=P¥ http://dx.doi.org/10.1787/888932678445
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En Allemagne, en Estonie, aux Etats-Unis, en Norvége et en République slovaque, les jeunes adultes qui ont
dépassé le niveau de formation de leurs parents ne sont pas plus de 25 %. Dans tous ces pays sauf en République
slovaque, la mobilité intergénérationnelle est presque autant descendante qu'ascendante. En Allemagne, en
Estonie et en Islande, la mobilité intergénérationnelle est plus souvent descendante qu'ascendante, ce qui
dénote une contraction des systémes d’éducation.

En Espagne, en Gréce, en Italie, au Portugal et en Turquie, plus de 20 % des jeunes adultes n'ont pas réussi
a dépasser le niveau de formation peu élevé de leurs parents, et ce, malgré le développement du systéme
d’éducation. En Allemagne, en Autriche, en Estonie, en République slovaque, en République tchéque, en
Slovénie et en Suisse, plus de 30 % des jeunes adultes terminent leur formation initiale au méme niveau que
leurs parents, clest-a-dire diplémés du deuxiéme cycle de l'enseignement secondaire ou de I'enseignement
post-secondaire non tertiaire, ce qui s’y explique en grande partie par 'importance de ces niveaux et de la
filiére professionnelle (voir I'indicateur Al).

Définitions

Dans la plupart des pays, trois niveaux de formation différents sont utilisés pour comparer le niveau de
formation des jeunes adultes et de leurs parents : les individus sont dits « peu instruits » (niveau inférieur)
si leur niveau de formation est équivalent au niveau CITE 0, 1 ou 2 (et donc inférieur au deuxiéme cycle de
l'enseignement secondaire), « instruits » (niveau intermédiaire) si leur niveau de formation est équivalent au
deuxiéme cycle de 'enseignement secondaire ou 4 I'enseignement post-secondaire non tertiaire (niveau CITE 3
ou 4) et, enfin, « trés instruits » (niveau supérieur) sileur niveau de formation est équivalent a 'enseignement
tertiaire (niveau CITE 5 ou 6).

Concernant les taux de scolarisation indiqués, les chiffres de quatre pays ('Australie, le Canada, les Etats-Unis
et la Nouvelle-Zélande), qui proviennent de I'enquéte ALL, se basent sur des catégories légérement différentes
de celles utilisées dans les autres pays. Le niveau inférieur est celui des individus scolarisés aux trois
premiers niveaux d’enseignement (les niveaux CITE 0 4 3) - soit les niveaux inférieurs au deuxiéme cycle
de l'enseignement secondaire —, le niveau intermédiaire, celui des individus scolarisés dans I'enseignement
post-secondaire non tertiaire ou tertiaire de type B (non universitaire) (les niveaux CITE 4 et 5B), et enfin, le
niveau supérieur, aux individus scolarisés dans l'enseignement tertiaire de type A (universitaire) ou suivant
un programme de recherche de haut niveau (les niveaux CITE 5A et 6). Ces différences de classification
entre l'enquéte ALL et le module ad hoc sur les transitions peuvent, dans une certaine mesure, affecter la
comparabilité des données car les jeunes adultes moins favorisés sont plus susceptibles de suivre des études
tertiaires de type B (niveau CITE 5B) que de type A (niveau CITE 5A).

Méthodologie

Le module ad hoc sur les transitions de 'Enquéte européenne sur les forces de travail de 2009 est la principale
source des données analysées ici. Les données de 'Australie, du Canada, des Etats-Unis et de la Nouvelle-Zélande
proviennent de l'enquéte ALL (Adult Literacy and Lifeskills Survey), dont le premier cycle a été administré au
Canada et aux Etats-Unis en 2003, et dont le deuxiéme cycle a été administré en Australie et en Nouvelle-Zélande
en 2006.

Les chiffres sur le niveau de formation portent sur les répondants 4gés de 25 4 34 ans. Les taux de scolarisation
sont calculés sur la base des répondants 4gés de 20 4 34 ans. En sont exclus les répondants qui n'ont pu
indiquer le niveau de formation d’au moins un de leurs parents.

Outre les différences entre les deux sources de données, des différences ne sont pas a exclure entre les pays
concernant le mode de collecte des données. Ces différences peuvent affecter les résultats.

Pour évaluer les inégalités d’accés a I'enseignement tertiaire, le pourcentage d’individus dont les parents ont un
niveau de formation donné dans l'effectif d’étudiants de 'enseignement tertiaire est comparé au pourcentage
de parents ayant ce niveau de formation dans l'effectif total de parents. Par exemple, le rapport de cotes d’'un
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individu dont les parents sont peu instruits est calculé comme suit : le pourcentage, dans l'effectif d’étudiants
de l'enseignement tertiaire, d’individus dont les parents sont peu instruits est rapporté au pourcentage de
parents peu instruits dans l'effectif total de parents. Le rapport de cotes dénote une faible probabilité de suivre
des études tertiaires s’il est inférieur 4 1, I'égalité des chances s'il est proche de 1 et une grande probabilité de
suivre des études tertiaires s’il est supérieur a 1.

Pour analyser les inégalités des niveaux de formation, le niveau de formation des adultes non scolarisés agés
de 25 4 34 ans est comparé a celui de leurs parents.

Comme les chiffres sur les taux de scolarisation dans 'enseignement tertiaire incluent les individus a partir
de I'age de 20 ans, il est possible que les taux soient sous-estimés dans les pays ou certains individus peuvent
entamer des études tertiaires avant I'dge de 20 ans. Les tendances en matiére de mobilité ascendante et
descendante pourraient en étre affectées.

Les données statistiques concernant Israél sont fournies par et sous la responsabilité des autorités israéliennes
compétentes. L'utilisation de ces données par 'OCDE est sans préjudice du statut des hauteurs du Golan, de
Jérusalem-Est et des colonies de peuplement israéliennes en Cisjordanie aux termes du droit international.

Références
D’autres documents en rapport avec cet indicateur sont disponibles en ligne :

¢ Tableau A6.4. Score moyen sur l'échelle de compréhension de l'écrit lors des cycles PISA 2000 et 2003, et relation
entre la performance en compréhension de écrit et 'indice PISA de statut économique, social et culturel (SESC)
lors du cycle PISA 2000
StatLink TSP http://dx.doi.org/10.1787/888932681504
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Tableau A6.1. [1/2] Participation a Penseignement tertiaire, selon le niveau de formation des parents (2009)

Proportion d'individus agés de 20 a 34 ans scolarisés dans lenseignement tertiaire, selon le niveau de formation des parents, répartition
(proportion) du niveau de formation des parents parmi les individus 4gés de 20 a 34 ans, et probabilité correspondante (rapport de cotes)
de suivre des études dans lenseignement tertiaire selon le niveau de formation des parents. Lecture du tableau pour les individus dont
les parents sont peu instruits : 23 % de leffectif total (H + F) d'étudiants dans lenseignement tertiaire en Australie ont des parents
peu instruits (colonne 1), 48 % des parents australiens sont peu instruits (colonne 5) et le rapport de cotes correspondant de suivre
des études dans lenseignement tertiaire pour un individu dont les parents sont peu instruits sétablit a 0.47 en Australie (colonne 9).

Proportion d’individus 4gés

de 20 4 34 ans scolarisés dans

I'enseignement tertiaire,
selon le niveau de formation des parents

Niveau de formation des parents
dans la population totale de parents
(d’individus scolarisés ou non)

Rapport de cotes de I'accés
a l'enseignement tertiaire,
selon le niveau de formation

des parents

OCDE

Australie!

Autriche

Belgique

Canada?

Chili

Rép. tchéque

Danemark

Estonie

Finlande

France

Allemagne

Gréce

Hongrie

Islande

Irlande

Israél

Italie

Japon

Hommes
Femmes
H+F
Hommes
Femmes
H+F
Hommes
Femmes
H+F
Hommes
Femmes
H+F
Hommes
Femmes
H+F
Hommes
Femmes
H+F
Hommes
Femmes
H+F
Hommes
Femmes
H+F
Hommes
Femmes
H+F
Hommes
Femmes
H+F
Hommes
Femmes
H+F
Hommes
Femmes
H+F
Hommes
Femmes
H+F
Hommes
Femmes
H+F
Hommes
Femmes
H+F
Hommes
Femmes
H+F
Hommes
Femmes
H+F
Hommes
Femmes
H+F

Niveau
inférieur
(CITE
0/1/2)

@)
22

23
23

Niveau
inter-
médiaire
(CITE 3/4)
2
29
28
28
50
46
48
30
32
31
17
33
26
m
m
m
46
46
46
23
23
23
28
30
29
27
28
27
37
42
40
36
35
36
48
49
49
36
41
)
35
36
36
35
37
36
m
m
m
49
48
48
m
m
m

Niveau
supérieur
(CITE 5/6)

(3)
49
49
49
44
46
45
58
56
57
77
65
70

m

m

m
42
40
41
66
68
67
69
68
68
69
67
68
50
45
47
59
57
58
35
28
31
50
41
45
44
52
49
34
31
32
m
m

m
28
23
25

m

m

m

Total

(©)
100
100
100
100
100
100
100
100
100
100
100
100

100
100
100
100
100
100
100
100
100
100
100
100
100
100
100
100
100
100
100
100
100
100
100
100
100
100
100
100
100
100

100
100
100
m
m
m

Niveau
inférieur
(CITE
0/1/2)

(5)
48
48
48
18
18
18
34
35
35
15
20
17
m
m
m
42
41
42
17
16
16
6
6
6
12
10
11
33
34
33
14
14
14
53
51
52
50
50
50
21
21
21
51
51
51
m
m
m
59
58
58
m
m
m

Niveau
inter-
médiaire
(CITE 3/4)

6)
25
26
25
59
61
60
32
34
88
40
37
38
m
m
m
41
42
42
32
28
30
50
44
47
42
43
42
43
42
43
50
52
51
33
35
34
31
31
31
47
39
43
30
31
31
m
m
m
32
32
32
m
m
m

Niveau
supérieur
(CITE 5/6)

(7)
27
26
27
23
21
22
34
32
33
45
44
44
m
m
m
17
17
17
51
56
53
43
50
47
46
47
46
24
24
24
35
34
34
14
14
14
19
18
19
32
41
36
18
18
18
m
m
m
5
11
10
m
m
m

Total

8)
100
100
100
100
100
100
100
100
100
100
100
100

100
100
100
100
100
100
100
100
100
100
100
100
100
100
100
100
100
100
100
100
100
100
100
100
100
100
100
100
100
100

100
100
100
m
m
m

Niveau
inférieur
(CITE
0/1/2)

(©)]
0.46
0.47
0.47
0.34
0.47
0.40
0.33
0.33
0.33
0.39
0.12
0.22

m
m
m
0.28
0.35
0.32
0.65
0.56
0.59

0.36
0.51
0.43
0.39
0.37
0.38
0.33
0.52
0.42
0.33
0.45
0.39
0.29
0.36
0.33
0.98
0.57
0.73
0.60
0.64
0.62

0.40
0.50
0.46
m
m
m

Niveau
inter-
médiaire
(CITE 3/4)
(10)
1.17
1.08
1.12
0.84
0.75
0.80
0.95
0.95
0.96
0.42
0.91
0.69
m
m
m
1.12
1.09
1.11
0.71
0.82
0.76
0.55
0.69
0.62
0.63
0.65
0.64
0.85
1.01
0.93
0.73
0.68
0.70
1.44
141
1.43
1.16
1.29
1.23
0.74
0.94
0.83
1.18
1.17
117

1.53
1.52
1.52
m
m
m

Niveau
supérieur
(CITE 5/6)

@11)
1.79
1.91
1.85
1.91
2.17
2.04
1.73
1.78
1.75
1.71
1.48
1.57

m

m

m
2.53
2.34
243
1.29
1.22
1.26
1.58
1.35
1.46
1.51
1.43
1.47
2.12
1.87
1.99
1.66
1.71
1.69
2.47
1.98
2.23
2.59
2.27
241
1.39
1.28
1.36
1.82
1.73
1.77

2.98
2.20
2.54
m
m
m

Remarques : leffectif d’étudiants de lenseignement tertiaire est sous-estimé en Australie, au Canada, aux Etats-Unis et en Nouvelle-Zélande par rapport
aux autres pays car il ne comprend que les étudiants suivant une formation de niveau CITE 5A, tandis que leffectif d’étudiants des autres pays inclut les
étudiants suivant une formation de niveau CITE 5A et/ou CITE 5B. L'absence de données sur les effectifs des formations de niveau CITE 5B peut donc
entrainer, dans ces pays, une sous-estimation de la mobilité intergénérationnelle.
Le rapport de cotes de l'accés a I'enseignement tertiaire selon le niveau de formation des parents est calculé comme suit : on rapporte le pourcentage
d’individus qui entament des études dans l'enseignement tertiaire aux pourcentages de parents a chaque niveau de formation dans la population totale de
parents (d’individus scolarisés ou non).
1. Source des données : Adult Literacy and Lifeskills Survey (ALL) de 2006.
2. Source des données : Adult Literacy and Lifeskills Survey (ALL) de 2003.
Source : OCDE. Module ad hoc sur les transitions, Enquéte européenne sur les forces de travail de 2009 et Adult Literacy and Lifeskills Survey (ALL). Voir
les notes a 'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).
Les symboles représentant les données manquantes figurent dans le Guide du lecteur.
StatLink Si=P http://dx.doi.org/10.1787/888932681447
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Dans quelle mesure le niveau de formation des parents influe-t-il sur laccés a lenseignement tertiaire ? - INDICATEURA6 ~ CHAPITRE A

Tableau A6.1. [2/2] Participation a Penseignement tertiaire, selon le niveau de formation des parents (2009)

Proportion d'individus dgés de 20 a 34 ans scolarisés dans lenseignement tertiaire, selon le niveau de formation des parents, répartition
(proportion) du niveau de formation des parents parmi les individus agés de 20 a 34 ans, et probabilité correspondante (rapport de cotes)
de suivre des études dans lenseignement tertiaire selon le niveau de formation des parents. Lecture du tableau pour les individus dont
les parents sont peu instruits : 23 % de leffectif total (H + F) détudiants dans lenseignement tertiaire en Australie ont des parents
peu instruits (colonne 1), 48 % des parents australiens sont peu instruits (colonne 5) et le rapport de cotes correspondant de suivre
des études dans lenseignement tertiaire pour un individu dont les parents sont peu instruits s établit ¢ 0.47 en Australie (colonne 9).

Proportion d’individus 4gés Rapport de cotes de I'accés
de 20 4 34 ans scolarisés dans Niveau de formation des parents a l'enseignement tertiaire,
I'enseignement tertiaire, dans la population totale de parents selon le niveau de formation
selon le niveau de formation des parents (d’individus scolarisés ou non) des parents
Niveau Niveau Niveau Niveau Niveau Niveau
inférieur inter- Niveau inférieur inter- Niveau inférieur inter- Niveau
(CITE médiaire | supérieur (CITE médiaire | supérieur (CITE médiaire | supérieur
0/1/2) |(CITE 3/4) |(CITE5/6)| Total | 0/1/2) |(CITE 3/4) |(CITE5/6)| Total | 0/1/2) |(CITE 3/4) |(CITE 5/6)
@ 2 ©)] @ O] (6) (7) ®) 9) (10) @11)
w Corée Hommes m m m m m m m m m m m
[v] Femmes m m m m m m m m m m m
° H+F m m m m m m m m m m m
Luxembourg Hommes 10 47 42 100 25 44 31 100 0.42 1.08 1.36
Femmes 12 47 41 100 28 45 27 100 0.43 1.04 1.53
H+F 11 47 42 100 27 44 29 100 0.43 1.06 1.43
Mexique Hommes m m m m m m m m m m m
Femmes m m m m m m m m m m m
H+F m m m m m m m m m m m
Pays-Bas Hommes 14 25 60 100 30 31 39 100 0.47 0.83 1.55
Femmes 18 27 55 100 33 29 38 100 0.53 0.93 1.47
H+F 16 26 58 100 32 30 38 100 0.50 0.88 1.51
Nouvelle-Zélande! | Hommes c 13 84 100 13 45 42 100 c 0.30 2.00
Femmes c 26 71 100 14 47 39 100 d 0.56 1.83
H+F 3 19 78 100 14 46 40 100 0.21 0.41 1.94
Norvége Hommes 3 34 63 100 10 48 41 100 0.26 0.70 1.53
Femmes 5 41 54 100 11 47 42 100 0.50 0.87 1.27
H+F 4 38 58 100 10 48 42 100 0.39 0.79 1.39
Pologne Hommes 16 48 36 100 48 38 15 100 0.33 1.29 2.42
Femmes 24 52 23 100 48 38 14 100 0.51 1.38 1.62
H+F 21 51 29 100 48 38 15 100 0.43 1.34 1.97
Portugal Hommes 48 16 36 100 81 9 10 100 0.59 1.85 3.53
Femmes 60 17 23 100 84 8 8 100 0.72 2.01 2.94
H+F 54 17 30 100 82 9 9 100 0.65 1.92 3.28
Rép. slovaque Hommes c 61 38 100 7 78 15 100 c 0.78 2.63
Femmes c 67 32 100 7 79 15 100 c 0.85 2.23
H+F c 65 35 100 7 78 15 100 c 0.82 2.40
Slovénie Hommes 5 59 37 100 17 61 22 100 0.27 0.96 1.67
Femmes 6 63 31 100 17 62 21 100 0.33 1.01 1.51
H+F 5 61 34 100 17 62 21 100 0.30 0.99 1.58
Espagne Hommes 31 22 47 100 63 17 19 100 0.49 1.27 2.42
Femmes 33 27 40 100 63 18 19 100 0.52 1.52 213
H+F 32 25 43 100 63 18 19 100 0.51 1.41 2.26
Suéde Hommes 15 31 55 100 30 33 37 100 0.49 0.92 1.50
Femmes 18 34 48 100 32 34 35 100 0.55 1.02 1.39
H+F 16 33 51 100 31 33 36 100 0.52 0.98 1.43
Suisse Hommes 6 46 48 100 16 52 33 100 0.36 0.89 1.48
Femmes 6 42 52 100 18 52 31 100 0.33 0.81 1.71
H+F 6 44 50 100 17 52 32 100 0.34 0.85 1.59
Turquie Hommes 58 23 19 100 85 10 6 100 0.68 2.43 3.23
Femmes 56 22 22 100 85 9 6 100 0.67 2.30 3.67
H+F 57 23 20 100 85 10 6 100 0.68 2.38 3.42
Royaume-Uni Hommes 24 23 53 100 41 26 32 100 0.57 0.88 1.65
Femmes 27 25 48 100 42 27 31 100 0.65 0.93 1.54
5 H+F 25 24 51 100 42 26 32 100 0.61 0.91 1.59
Etats-Unis? Hommes c 19 77 100 20 41 39 100 4 0.48 1.97
Femmes [d 44 50 100 14 45 41 100 c 0.99 1.21
H+F 5 31 64 100 17 43 40 100 0.29 0.74 1.58
Moyenne OCDE Hommes 17 34 il 100 33 39 28 100 0.44 0.99 2.00
Femmes 19 38 46 100 33 38 28 100 0.48 1.07 1.82
H+F 17 36 48 100 33 39 28 100 0.44 1.03 1.90
Moyenne UE21 Hommes 16 37 48 100 35 39 26 100 0.42 1.03 2.04
Femmes 19 39 43 100 35 39 26 100 0.49 1.08 1.83
H+F 18 38 46 100 35 39 26 100 0.45 1.06 1.93

Remarques : leffectif d'étudiants de l'enseignement tertiaire est sous-estimé en Australie, au Canada, aux Etats-Unis et en Nouvelle-Zélande par rapport
aux autres pays car il ne comprend que les étudiants suivant une formation de niveau CITE 54, tandis que l'effectif d’étudiants des autres pays inclut les
étudiants suivant une formation de niveau CITE 5A et/ou CITE 5B. L'absence de données sur les effectifs des formations de niveau CITE 5B peut donc
entrainer, dans ces pays, une sous-estimation de la mobilité intergénérationnelle.

Le rapport de cotes de I'accés a 'enseignement tertiaire selon le niveau de formation des parents est calculé comme suit : on rapporte le pourcentage
d’individus qui entament des études dans l'enseignement tertiaire aux pourcentages de parents a chaque niveau de formation dans la population totale de
parents (d’individus scolarisés ou non).

1. Source des données : Adult Literacy and Lifeskills Survey (ALL) de 2006.

2. Source des données : Adult Literacy and Lifeskills Survey (ALL) de 2003.

Source : OCDE. Module ad hoc sur les transitions, Enquéte européenne sur les forces de travail de 2009 et Adult Literacy and Lifeskills Survey (ALL). Voir
les notes a 'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).

Les symboles représentant les données manquantes figurent dans le Guide du lecteur.

StatLink Sir=P http://dx.doi.org/10.1787/888932681447

Regards sur I'éducation © OCDE 2012 ] ] 9



CHAPITRE A LES RESULTATS DES ETABLISSEMENTS D’ENSEIGNEMENT ET L' IMPACT DE L' APPRENTISSAGE

A Tableau A6.2. [1/3] Niveau de formation des adultes non scolarisés agés de 25 a 34 ans,
6 selon le niveau de formation de leurs parents (2009)
Adultes 4gés de 25 4 34 ans Hommes 4gés de 25 4 34 ans Femmes agées de 25 4 34 ans
Niveau de | Niveau de formation des parents (%) | Niveau de formation des parents (%) | Niveau de formation des parents (%)
formation Niveau Niveau Niveau
des Niveau |intermé-| Niveau Niveau |intermé-| Niveau Niveau |intermé-| Niveau
25-34 ans |inférieur| diaire |supérieur| Total |inférieur| diaire |supérieur| Total |inférieur| diaire |supérieur| Total
%) ; ; - : .

u Australiel Inférieur 22 12 3 14 19 10 c 14 20 7 c 14
8 Intermédiaire 38 41 19 34 41 31 13 34 &5 42 21 34
Supérieur 41 47 78 52 39 60 86 52 45 51 76 52

Total 46 27 27 100 60 22 18 100 60 21 19 100

Autriche Inférieur 28 8 6 12 22 6 c 10 34 9 7 15
Intermédiaire 63 75 49 68 70 79 51 72 57 72 48 65

Supérieur 8 17 44 20 8 15 44 18 9 18 45 21

Total 23 60 18 100 22 59 18 100 23 60 17 100

Belgique Inférieur 31 11 5] 17 33 15 7 19 30 7 3 15
Intermédiaire| 49 45 25 40 52 52 30 45 46 39 19 36

Supérieur 20 44 70 43 16 33 64 36 25 58] 78 49

Total 38 32 30 100 38 30 32 100 38 34 28 100

Canada? Inférieur 19 10 5 10 20 12 6 11 17 8 5 9
Intermédiaire 54 42 31 40 57 38 37 41 51 46 26 39

Supérieur 28 48 63 50 23 50 57 48 31 46 70 52

Total 21 37 41 100 18 42 41 100 25 33 42 100

Chili Inférieur m m m m m m m m m m m m
Intermédiaire m m m m m m m m m m m m

Supérieur m m m m m m m m m m m m

Total m m m m m m m m m m m m

Rép. tchéque Inférieur 12 2 1 6 10 2 1 5 15 1 1 7
Intermédiaire 84 77 36 75 86 79 42 77 81 75 29 71

Supérieur 4 21 64 19 4 19 57 17 4 24 71 21

Total 46 40 13 100 47 39 13 100 45 41 14 100

Danemark Inférieur 22 10 14 14 23 11 18 16 21 10 10 12
Intermédiaire 52 47 29 39 59 54 34 46 45 39 24 32

Supérieur 25 43 58 47 18 36 48 38 34 52 67 56

Total 18 34 49 100 19 36 45 100 17 31 52 100

Estonie Inférieur 45 17 7 15 50 20 9 18 c 13 c 12
Intermédiaire 48 60 38 50 46 60 48 54 51 60 29 45

Supérieur c 23 55 35 c 20 43 28 c 27 66 44

Total 8 50 42 100 8 54 38 100 8 46 46 100

Finlande Inférieur 14 12 6 10 17 15 8 13 11 8 4 7
Intermédiaire| 57 56 34 47 64 63 42 55 48 48 26 39

Supérieur 29 32 60 43 19 22 50 32 42 43 71 54

Total 15 46 40 100 16 46 29 100 14 46 40 100

France Inférieur 27 11 6 16 28 13 c 17 27 10 [ 15
Intermédiaire 47 46 22 41 50 50 23 45 44 41 20 38

Supérieur 25 43 73 43 22 37 70 38 29 49 76 47

Total 38 41 21 100 37 43 21 100 39 40 22 100

Allemagne Inférieur 38 10 6 14 B5 10 7 14 41 10 6 14
Intermédiaire| 52 72 46 60 56 73 46 61 47 71 46 60

Supérieur 10 18 48 26 9 17 48 25 11 19 48 27

Total 17 52 31 100 18 51 32 100 16 54 31 100

Gréce Inférieur 39 10 3 26 46 15 4 32 32 6 c 20
Intermédiaire 46 51 26 46 43 52 32 44 50 50 21 47

Supérieur 15 39 70 28 11 34 64 23 19 44 76 33

Total 59 30 11 100 60 29 10 100 57 32 11 100

Hongrie Inférieur 23 & c 14 23 4 c 14 24 2 c 14
Intermédiaire 69 63 29 61 72 70 36 66 65 57 21 56

Supérieur 8 34 70 25 5 26 63 20 11 42 78 30

Total 56 30 15 100 55 30 15 100 56 29 14 100

Remarques : leffectif d'étudiants de lenseignement tertiaire est sous-estimé en Australie, au Canada, aux Etats-Unis et en Nouvelle-Zélande par rapport
aux autres pays car il ne comprend que les étudiants suivant une formation de niveau CITE 5A, tandis que l'effectif d’étudiants des autres pays inclut les
étudiants suivant une formation de niveau CITE 5A et/ou CITE 5B. L'absence de données sur les effectifs des formations de niveau CITE 5B peut donc
entrainer, dans ces pays, une sous-estimation de la mobilité intergénérationnelle.

1. Source des données : Adult Literacy and Lifeskills Survey (ALL) de 2006.

2. Source des données : Adult Literacy and Lifeskills Survey (ALL) de 2003.

Source : OCDE. Module ad hoc sur les transitions, Enquéte européenne sur les forces de travail de 2009 et Adult Literacy and Lifeskills Survey (ALL). Voir
les notes a I'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).

Les symboles représentant les données manquantes figurent dans le Guide du lecteur.

StatLink Si=P http://dx.doi.org/10.1787/888932681466
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Dans quelle mesure le niveau de formation des parents influe-t-il sur laccés a lenseignement tertiaire ? - INDICATEUR A6

CHAPITRE A

Tableau A6.2. [2/3] Niveau de formation des adultes non scolarisés dgés de 25 a 34 ans,
selon le niveau de formation de leurs parents (2009)

Adultes 4gés de 25 4 34 ans

Hommes 4gés de 25 4 34 ans

Femmes agées de 25 4 34 ans

Niveau de formation des parents (%)

Niveau de formation des parents (%)

Niveau de formation des parents (%)

Niveau de
formation Niveau Niveau Niveau
des Niveau |intermé-| Niveau Niveau |intermé-| Niveau Niveau |intermé-| Niveau

25-34 ans |inférieur| diaire |supérieur| Total |inférieur| diaire |supérieur| Total |inférieur| diaire |supérieur| Total
(%) 1) (2) &) (4) [©) [©) (7) [©) (9) [¢1V) (11) (12)
a Islande Inférieur 41 33 26 33 50 41 32 40 30 21 20 23
8 Intermédiaire 27 41 20 31 18 40 19 29 37 44 21 34
Supérieur 32 25 54 36 31 19 49 30 32 36 59 43
Total 24 44 31 100 22 50 28 100 27 37 36 100
Irlande Inférieur 25 5 3 15 29 7 3 18 22 4 3 13
Intermédiaire 44 36 17 37 46 42 20 40 42 31 15 34
Supérieur 31 59 80 48 25 51 77 42 36 65 82 53
Total 52 31 17 100 53 30 18 100 52 31 17 100
Israél Inférieur m m m m m m m m m m m m
Intermédiaire m m m m m m m m m m m m
Supérieur m m m m m m m m m m m m
Total m m m m m m m m m m m m
Italie Inférieur 44 12 5 33 48 15 7 37 39 9 4 28
Intermédiaire 47 58 30 49 45 62 35 49 48 55 25 48
Supérieur 9 30 65 19 6 23 58 14 12 36 71 23
Total 67 26 7 100 68 26 6 100 66 26 8 100
Japon Inférieur m m m m m m m m m m m m
Intermédiaire m m m m m m m m m m m m
Supérieur m m m m m m m m m m m m
Total m m m m m m m m m m m m
Corée Inférieur m m m m m m m m m m m m
Intermédiaire m m m m m m m m m m m m
Supérieur m m m m m m m m m m m m
Total m m m m m m m m m m m m
Luxembourg Inférieur 34 8 c 14 36 © c 15 33 7 c 14
Intermédiaire 47 42 16 36 50 44 19 38 44 39 11 33
Supérieur 19 51 81 50 14 47 78 47 23 54 86 53
Total 30 42 29 100 29 41 31 100 31 43 26 100
Mexique Inférieur m m m m m m m m m m m m
Intermédiaire m m m m m m m m m m m m
Supérieur m m m m m m m m m m m m
Total m m m m m m m m m m m m
Pays-Bas Inférieur 27 14 6 16 31 16 7 19 23 12 4 14
Intermédiaire 46 47 31 41 45 47 34 41 48 48 28 41
Supérieur 27 39 63 43 24 37 58 40 29 41 67 45
Total 39 27 B85 100 37 27 36 100 40 26 34 100
Nouvelle-Zélande! | Inférieur 35 14 4 13 41 15 3 14 31 12 4 12
Intermédiaire 44 51 29 42 42 51 36 45 45 51 22 40
Supérieur 21 35 67 45 17 34 60 41 24 37 74 48
Total 14 49 36 100 13 51 37 100 16 48 36 100
Norvége Inférieur 35 17 7 15 34 20 9 17 37 15 5 14
Intermédiaire 48 47 27 39 54 55 85 47 41 38 19 31
Supérieur 17 36 66 45 12 25 56 B5 22 47 76 56
Total 11 50 39 100 11 51 38 100 12 48 40 100
Pologne Inférieur 13 3 1 8 14 3 c 9 11 2 c 7
Intermédiaire 74 46 17 57 77 55 21 63 71 37 13 52
Supérieur 13 51 83 35 9 42 77 28 17 61 87 42
Total 53 35 12 100 53 35 11 100 52 35 13 100
Portugal Inférieur 60 16 8 53 67 17 c 56 53 15 c 47
Intermédiaire 23 42 19 24 22 46 23 24 24 38 c 24
Supérieur 17 43 73 23 11 38 67 18 23 48 80 28
Total 85 8 7 100 85 8 7 100 86 8 6 100

Remarques : leffectif d'étudiants de l'enseignement tertiaire est sous-estimé en Australie, au Canada, aux Etats-Unis et en Nouvelle-Zélande par rapport
aux autres pays car il ne comprend que les étudiants suivant une formation de niveau CITE 54, tandis que l'effectif d’étudiants des autres pays inclut les
étudiants suivant une formation de niveau CITE 5A et/ou CITE 5B. L'absence de données sur les effectifs des formations de niveau CITE 5B peut donc

entrainer, dans ces pays, une sous-estimation de la mobilité intergénérationnelle.

1. Source des données : Adult Literacy and Lifeskills Survey (ALL) de 2006.
2. Source des données : Adult Literacy and Lifeskills Survey (ALL) de 2003.
Source : OCDE. Module ad hoc sur les transitions, Enquéte européenne sur les forces de travail de 2009 et Adult Literacy and Lifeskills Survey (ALL). Voir

les notes a I'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).

Les symboles représentant les données manquantes figurent dans le Guide du lecteur.

StatLink sSSP http://dx.doi.org/10.1787/888932681466
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CHAPITRE A LES RESULTATS DES ETABLISSEMENTS D’ENSEIGNEMENT ET L' IMPACT DE L' APPRENTISSAGE

Tableau A6.2. [3/3] Niveau de formation des adultes non scolarisés dgés de 25 4 34 ans,
6 selon le niveau de formation de leurs parents (2009)
Adultes 4gés de 25 4 34 ans Hommes 4gés de 25 4 34 ans Femmes agées de 25 4 34 ans
Niveau de | Niveau de formation des parents (%) | Niveau de formation des parents (%) | Niveau de formation des parents (%)
formation Niveau Niveau Niveau
des Niveau |intermé-| Niveau Niveau |intermé-| Niveau Niveau |intermé-| Niveau
25-34 ans |inférieur| diaire |supérieur| Total |inférieur| diaire |supérieur| Total |inférieur| diaire |supérieur| Total

(%) @ @ ® ) ®) © & ® © ) @y 1
# Rép. slovaque Inférieur 33 3 c 5 27 3 c 5 39 2 c 5
8 Intermédiaire 65 83 31 75 70 85 33 78 58 80 29 73
Supérieur c 15 68 20 c 12 66 17 c 18 71 22
Total 9 80 11 100 9 79 12 100 9 81 11 100
Slovénie Inférieur 15 6 2 8 17 7 c 8 13 5 c 7
Intermédiaire 70 62 46 61 75 72 56 70 64 51 34 51
Supérieur 15 32 52 32 8 22 41 22 22 44 64 42
Total 23 60 17 100 23 60 17 100 23 61 17 100
Espagne Inférieur 46 16 8 36 52 20 10 41 40 11 6 30
Intermédiaire 25 85 17 25 24 37 18 25 26 34 15 25
Supérieur 29 49 75 39 24 44 72 34 34 55 79 44
Total 69 16 15 100 69 15 16 100 69 16 15 100
Suéde Inférieur 14 7 6 9 16 9 7 11 13 5 4 7
Intermédiaire 57 48 33 46 62 52 38 50 53 43 26 41
Supérieur 29 45 61 45 23 39 55 39 35 52 69 51
Total 35 32 33 100 34 32 34 100 36 31 32 100
Suisse Inférieur 33 6 3 10 29 4 3 8 37 8 3 13
Intermédiaire 50 60 88! 50 54 58 31 49 47 61 35 51
Supérieur 17 34 64 40 17 38 66 43 16 31 62 37
Total 19 51 29 100 18 51 31 100 21 51 28 100
Turquie Inférieur 69 20 7 62 61 16 5 55 76 24 9 69
Intermédiaire 21 36 21 23 28 38 22 28 15 34 20 17
Supérieur 10 44 73 15 11 46 74 17 8 42 72 14
Total 87 8 5 100 88 8 5 100 87 8 5 100
Royaume-Uni Inférieur 34 14 6 21 35 16 8 22 33 13 4 19
Intermédiaire 43 43 25 38 44 44 28 39 42 42 23 36
Supérieur 23 43 69 41 20 40 65 38 25 46 73 44
Total 45 25 29 100 46 25 30 100 45 26 29 100
Etats-Unis2 Inférieur 44 10 5 14 41 12 6 17 47 8 4 12
Intermédiaire 42 65 34 49 42 67 38 51 42 64 31 47
Supérieur 14 25 61 37 17 22 56 32 10 28 66 40
Total 19 44 37 100 23 42 35 100 15 45 40 100
Moyenne OCDE Inférieur 32 11 6 18 33 12 8 20 30 9 5 17
Intermédiaire 49 52 29 46 52 55 32 49 47 49 25 43
Supérieur 20 37 66 36 16 33 61 32 23 42 71 40
Total 37 38 25 100 37 38 25 100 37 38 25 100
Moyenne UE21 Inférieur 30 9 S 17 31 11 7 19 28 8 S 15
Intermédiaire 53 54 29 48 55 58 34 52 50 50 25 45
Supérieur 19 37 66 34 14 31 60 29 23 42 72 40
Total 39 38 23 100 39 38 23 100 39 38 23 100

Remarques : leffectif d'étudiants de lenseignement tertiaire est sous-estimé en Australie, au Canada, aux Etats-Unis et en Nouvelle-Zélande par rapport
aux autres pays car il ne comprend que les étudiants suivant une formation de niveau CITE 5A, tandis que l'effectif d’étudiants des autres pays inclut les
étudiants suivant une formation de niveau CITE 5A et/ou CITE 5B. L'absence de données sur les effectifs des formations de niveau CITE 5B peut donc
entrainer, dans ces pays, une sous-estimation de la mobilité intergénérationnelle.

1. Source des données : Adult Literacy and Lifeskills Survey (ALL) de 2006.

2. Source des données : Adult Literacy and Lifeskills Survey (ALL) de 2003.

Source : OCDE. Module ad hoc sur les transitions, Enquéte européenne sur les forces de travail de 2009 et Adult Literacy and Lifeskills Survey (ALL). Voir
les notes a I'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).

Les symboles représentant les données manquantes figurent dans le Guide du lecteur.

StatlLink SisP™ http://dx.doi.org/10.1787/888932681466
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Dans quelle mesure le niveau de formation des parents influe-t-il sur laccés a lenseignement tertiaire ? - INDICATEUR A6

CHAPITRE A

Tableau A6.3. Mobilité intergénérationnelle du niveau de formation des adultes non scolarisés
dgés de 25 a 34 ans, selon le niveau de formation des parents (2009)

Hommes et femmes (%) Hommes (%) Femmes (%)
Statu quo Statu quo Statu quo
g ¢ H 2 ¢ H g ¢ P

SS| 28|25 |2E|28| & |S8|SR| EE|2E|23| & |E5|=28|28|E88|238| &

1) (2) (3) 4) [©) (6) (7) [©) 9 (@0 @1y (@2 @3 @4 @5 (@16 @17 (18

B Australie! 9 49 10 12 21 42 4 61 12 7 16 34 6 59 11 9 14 35
Autriche 14 26 6 45 8 59 14 26 5 47 8 60 15 26 8 44 8 59
Belgique 12 40 12 14 21 47 16 36 12 16 20 48 9 45 11 13 22 47
Canada? 19 36 4 16 26 46 22 35 4 16 23 42 15 36 4 15 29 49
Chili m m m m m m m m m m m m m m m m m m
Rép. tchéque 6 49 6 31 9 45 6 50 5 31 8 43 5 48 7 31 10 47
Danemark 24 28 4 16 28 48 27 27 4 19 22 45 20 29 4 12 35 50
Estonie 27 16 3 30 23 57 33 15 4 32 17 53 22 17 28 30 61
Finlande 21 27 2 26 24 51 26 23 3 29 19 51 16 32 1 22 29 52
France 10 45 10 19 15 45 12 42 10 21 14 46 9 48 10 16 16 43
Allemagne 22 20 6 37 15 59 22 20 6 37 15 58 21 20 7 38 15 59
Greéce 6 48 23 15 8 46 8 43 27 15 7 49 53 18 16 9 42
Hongrie 5 53 13 19 10 42 7 50 13 21 9 43 4 55 14 17 11 41
Islande 29 26 10 18 17 45 34 21 11 20 14 45 22 32 8 16 21 46
Irlande 5 57 13 11 14 38 6 53 15 13 13 41 4 61 12 10 14 35
Israél m m m m m m m m m m m m m m m m m m
Italie 6 45 29 15 5 49 7 41 33 16 4 53 5 50 26 14 6 46
JapOn m m m m m m m m m m m m m m m m m m
COYéE m m m m m m m m m m m m m m m m m m
Luxembourg 9 41 10 17 23 51 10 38 10 18 24 52 7 44 10 17 22 50
Mexique m m m m m m m m m m m m m m m m m m
Pays-Bas 17 39 10 13 22 45 19 36 12 13 21 45 14 41 9 13 23 45
Nouvelle-Zélande?! 18 27 5 25 24 55 22 24 26 22 53 15 29 5 25 26 56
Norvége 22 25 4 23 26 53 27 20 28 21 53 17 30 4 18 31 53
Pologne 3 64 7 16 10 33 60 19 9 36 2 67 6 13 12 30
Portugal 3 38 51 3 5 59 31 57 4 5 65 2 44 46 3 54
Rép. slovaque 6 18 3 66 8 77 6 16 68 8 78 5 20 3 64 75
Slovénie 12 39 3 37 9 49 14 32 43 54 9 46 3 31 11 45
Espagne 6 45 32 5 12 49 7 40 36 6 11 53 5 50 28 5 12 45
Suéde 15 45 5 15 20 40 18 41 5 16 19 40 11 48 5 14 22 40
Suisse 14 31 6 31 19 56 13 32 5 30 20 55 15 29 8 31 17 56
Turquie 3 31 60 3 4 66 3 37 54 3 3 60 3 24 66 3 4 73
Royaume-Uni 13 41 15 11 20 47 14 39 16 11 19 46 11 42 15 11 21 47
Etats-Unis? 19 22 8 29 23 60 20 23 10 28 19 57 17 20 7 29 26 62
Moyenne OCDE 13 37 13 21 16 50 15 35 13 22 14 50 11 40 13 20 17 50
Moyenne UE21 12 39 13 22 15 49 13 36 14 24 13 50 10 42 12 21 16 48

Remarques : leffectif d’étudiants de 'enseignement tertiaire est sous-estimé en Australie, au Canada, aux Etats-Unis et en Nouvelle-Zélande par rapport
aux autres pays car il ne comprend que les étudiants suivant une formation de niveau CITE 5A, tandis que l'effectif d’étudiants des autres pays inclut les
étudiants suivant une formation de niveau CITE 5A et/ou CITE 5B. L'absence de données sur les effectifs des formations de niveau CITE 5B peut donc
entrainer, dans ces pays, une sous-estimation de la mobilité intergénérationnelle.
1. Source des données : Adult Literacy and Lifeskills Survey (ALL) de 2006.
2. Source des données : Adult Literacy and Lifeskills Survey (ALL) de 2003.
Source : OCDE. Module ad hoc sur les transitions, Enquéte européenne sur les forces de travail de 2009 et Adult Literacy and Lifeskills Survey (ALL).
Voir les notes 4 'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).

Les symboles représentant les données manquantes figurent dans le Guide du lecteur.
StatLink Si=P™¥ http://dx.doi.org/10.1787/888932681485
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INDICATEUR A7

DANS QUELLE MESURE LE NIVEAU DE FORMATION
AFFECTE-T-IL LE TAUX D'EMPLOI ?

® Dans les pays de 'OCDE, les diplémés du deuxiéme cycle de l'enseignement secondaire sont

plus susceptibles de travailler que ceux qui ne le sont pas. Par comparaison avec les individus
qui ne sont pas diplomés du deuxiéme cycle de I'enseignement secondaire, les diplomés de
ce niveau d’enseignement affichent, en moyenne, un taux d’emploi supérieur de 18 points
de pourcentage, et les diplémés de I'enseignement tertiaire, un taux d’emploi supérieur de
28 points de pourcentage. Le taux moyen d’emploi des diplémés de l'enseignement tertiaire
est, par exemple, supérieur a 88 % en Islande, en Norvege, en Suéde et en Suisse.

® Lors de la récente crise économique, le taux moyen de chémage des individus qui ne sont

pas diplémés du deuxiéme cycle de l'enseignement secondaire a augmenté de 1.1 point de
pourcentage de plus que celui des dipléomés du deuxiéme cycle de l'enseignement secondaire, et
de 2.4 points de pourcentage de plus que celui des diplomés de I'enseignement tertiaire.

% % ge deplus g P g

B Les femmes sont plus nombreuses dans leffectif diplomé de l'enseignement tertiaire, en

moyenne, dans les pays de 'OCDE, mais leur taux d’emploi moyen est nettement inférieur a
celui des hommes. Dans certains pays, les écarts sont supérieurs a 25 points de pourcentage
au détriment des femmes.

Graphique A7.1. Pourcentage d’actifs occupés dans la population dgée de 25 a 64 ans,
selon le niveau de formation (2010)
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1. Année de référence : 2009.

Les pays sont classés par ordre décroissant du taux demploi parmi les diplomés de lenseignement tertiaire.
Source : OCDE. Tableau A7.3a. Voir les notes a l'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).

StatLink Sar=P™ http://dx.doi.org/10.1787/888932678464

Lecture du graphique

Ce graphique montre la corrélation positive entre emploi et formation. La probabilité de travailler augmente avec I'élévation
du niveau de formation dans tous les pays. Ce sont les diplomés de I'enseignement tertiaire qui affichent le taux d’emploi le
plus élevé, par comparaison avec les diplomés du deuxiéme cycle de I'enseignement secondaire et avec les individus dont le
niveau de formation est inférieur au deuxiéme cycle de I'enseignement secondaire. Toutefois, I'importance de I'avantage que
procure ce niveau de formation en termes d’emploi varie selon les pays.

@ Contexte

Dans la plupart des pays de 'OCDE, les taux de chémage ont fortement augmenté en 2009 et
sont restés élevés depuis lors. La situation varie sensiblement selon les pays, certains étant plus
gravement touchés que d’autres. L'impact de la conjoncture économique sur la probabilité de
travailler varie considérablement selon le niveau de formation et le sexe. Les statistiques sur la
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relation entre le niveau de formation et les taux d’emploi et de chémage sont de grande valeur
pour les responsables politiques désireux de comprendre la situation économique difficile et de
trouver des ripostes adaptées.

Les rapides progrés technologiques transforment également les besoins du marché du travail a
‘échelle mondiale. Les travailleurs plus instruits ou possédant des compétences spécifiques sont
trés demandés, alors que les travailleurs peu qualifiés risquent davantage de voir leur emploi
automatisé. Dans ce contexte, il est crucial de comprendre I'évolution des besoins des employeurs
et d’identifier les pénuries actuelles ou potentielles de compétences, ainsi que les éventuelles
inadéquations entre l'offre et la demande de compétences, pour concevoir des politiques efficaces
en matiére d’éducation. Il est de la plus haute importance que les responsables politiques fassent
la distinction entre I'impact de la crise économique et les changements structurels a long terme
dans les économies de TOCDE.

@ Autres faits marquants

® Danslaplupart des pays de 'OCDE, les individus qui ne sont pas diplémés du deuxiéme cycle
del'enseignement secondaire sont plus susceptibles d’étre au ch6mage. La probabilité pour
les hommes d’étre au chomage est, en moyenne, prés de deux fois plus élevée pour ceux qui
ne sont pas diplémés du deuxiéme cycle de l'enseignement secondaire par rapport a ceux qui
le sont, et pres de trois fois plus élevée par rapport aux diplémés de 'enseignement tertiaire.

® [écart de taux d’emploi se comble entre les femmes et les hommes parmi les diplémés de
l'enseignement tertiaire, mais le taux d’emploi des femmes reste nettement inférieur a
celui des hommes, quel que soit leur niveau de formation. La mise en ceuvre de politiques
favorisant l'emploi des femmes pourrait contribuer & une meilleure exploitation de leurs
compétences.

® La probabilité de travailler & temps plein augmente généralement avec le niveau de
formation, tant chez les hommes que chez les femmes, mais ceux qui travaillent a
temps plein sont pour la plupart des hommes. Le pourcentage d’individus qui travaillent
a temps plein est plus élevé (10 points de pourcentage) chez les diplomés de l'enseignement
tertiaire que chez les individus dont le niveau de formation est inférieur au deuxiéme cycle de
l'enseignement secondaire. Il faut souligner toutefois que parmiles diplomés de l'enseignement
tertiaire, 69 % seulement des femmes travaillent a temps plein, contre 84 % des hommes.

" Le taux d’emploi des diplémés du deuxiéme cycle de 'enseignement secondaire ou de
I'enseignement post-secondaire non tertiaire (niveau CITE 3 ou 4) est plus élevé parmi
ceux qui ont suivi la filiére professionnelle que parmi ceux qui ont suivi la filiére générale.
En moyenne, le taux d’emploi des diplomés de ces niveaux d’enseignement (niveau CITE 3
ou 4) en filiére professionnelle est supérieur de 4.8 points de pourcentage a celui des diplémés
de ces niveaux en filiére générale. De plus, le taux d'inactivité des individus 4gés de 25 4 64 ans
diplémés de la filiére professionnelle est inférieur de 5 points de pourcentage environ a celui
des diplomés de la filiére générale.

@ Tendances

Dansl'ensemble, I'éducation est une bonne protection contre le chdmage et améliore la probabilité
de garder son emploi, méme en temps de crise économique. Ces 13 derniéres années, les taux
d’emploi des diplémés de l'enseignement tertiaire de sexe masculin et de sexe féminin sont
restés supérieurs A ceux des individus dont le niveau de formation est inférieur. Dans les pays
de 'OCDE, le taux de chémage des diplomés de l'enseignement tertiaire est resté inférieur, en
moyenne, a 5 %, celui des diplomés du deuxiéme cycle de l'enseignement secondaire est resté
inférieur 4 8 %, mais celui des individus dont le niveau de formation est inférieur au deuxiéme
cycle de l'enseignement secondaire a franchi plusieurs fois la barre des 10 % entre 1998 et 2010.

INDICATEUR A7
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CHAPITRE A LES RESULTATS DES ETABLISSEMENTS D ENSEIGNEMENT ET L'IMPACT DE L APPRENTISSAGE

Analyse
Emploi selon le niveau de formation et I'age

Dans l'ensemble, les perspectives d’emploi s'améliorent avec 'élévation du niveau de formation dans les pays de
I'OCDE. Les taux d’emploi masculins et féminins de 2010 s’établissent respectivement, en moyenne, a 69.1 %
et 48.7 % chez ceux dont le niveau de formation est inférieur au deuxiéme cycle de I'enseignement secondaire,
et 4 88.3 % et 79.3 % chez les diplémés de I'enseignement tertiaire de type A (largement théorique) (voir le
tableau A7.1a).

En moyenne, le taux d’emploi des diplémés du deuxiéme cycle de l'enseignement secondaire est supérieur
de 18.2 points de pourcentage a celui des individus qui ne sont pas diplomés de ce niveau d’enseignement.
Les écarts entre les deux groupes sont particuliérement importants en Belgique, en Hongrie, en Pologne, en
République slovaque et en République tchéque. En République slovaque, par exemple, le taux d’emploi s’établit
470 % chez les diplomés du deuxiéme cycle de I'enseignement secondaire, mais chute a 30 % chez ceux qui ne
sont pas diplémés de ce niveau : parmi ces derniers, trois individus seulement sur dix travaillent. Ce constat
suggére que le diplome du deuxiéme cycle de l'enseignement secondaire est un critére particuliérement
important d’employabilité dans ces pays (voir le tableau A7.1b, en ligne).

Les diplomés de l'enseignement tertiaire sont encore plus susceptibles de travailler. Leur taux d’emploi est
supérieur a celui des diplomés du deuxiéme cycle de l'enseignement secondaire ou de l'enseignement post-
secondaire non tertiaire. Selon la moyenne calculée sur la base des chiffres de 2010 dans les pays de TOCDE,
83 % des diplomés de l'enseignement tertiaire travaillent dans le groupe d’age des 25-64 ans, contre 74 %
chez les diplémés du deuxiéme cycle de I'enseignement secondaire. En Irlande, en Pologne et en Turquie, le
taux d’emploi des diplémés de I'enseignement tertiaire est ainsi nettement plus élevé que celui des diplomés
du deuxiéme cycle de I'enseignement tertiaire (respectivement de 15, 19 et 16 points de pourcentage) (voir le
tableau A7.3a et le graphique A7.1).

Les taux de chémage varient sensiblement selon le groupe d’4dge. Dans l'ensemble, le taux de chémage est
nettement moins élevé chez les 55-64 ans que chez les 25-34 ans. Selon la moyenne calculée sur la base
des chiffres de 2010 dans les pays de 'OCDE, le taux de chémage des individus qui ne sont pas diplémés
du deuxiéme cycle de l'enseignement secondaire s’établit a 19.1 % chez les 25-34 ans, mais a 8.8 % chez
les 55-64 ans, soit moins de la moitié. C’est dans ces deux groupes d’age que le taux de chémage des diplomés
del'enseignement tertiaire est le moins élevé : il s’établit a 4 % chez les 55-64 ans et 4 6.5 % chez les 25-34 ans
(voir les tableaux A7.4d et A7.4e, en ligne).

Effet de la crise économique mondiale sur les travailleurs

Les perspectives professionnelles des individus dépendent largement de la mesure dans laquelle leurs
compétences sont demandées sur le marché du travail. Le taux de ch6mage est donc un indicateur probant
de I'adéquation entre la production de compétences des systémes d’éducation et la demande de compétences
sur le marché du travail. Des taux de chémage élevés a différents niveaux de formation sont le signe d’'une
inadéquation entre l'offre et la demande de compétences sur le marché du travail. Dans une économie
mondiale qui se rapproche de plus en plus du modeéle de 'économie du savoir, les individus trés qualifiés sont
plus demandés sur le marché du travail et les individus moins qualifiés s'exposent davantage au chomage, en
particulier en temps de crise économique.

Depuis le début de la récession mondiale en 2008, les individus qui ne sont pas diplémés du deuxiéme cycle
de l'enseignement secondaire ont été les plus durement touchés par le chdmage. En effet, chez les 25-64 ans,
le taux de chémage des individus qui ne sont pas diplémés du deuxiéme cycle de I'enseignement secondaire
a augmenté de 3.8 points de pourcentage entre 2008 et 2010. A titre de comparaison, le taux de chémage a
augmenté de 2.7 points de pourcentage chez les diplomés du deuxiéme cycle de I'enseignement secondaire
et de 1.4 point de pourcentage chez les diplomés de l'enseignement tertiaire entre 2008 et 2010 (voir le
tableau A7.4a et le graphique A7.2).
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Dans quelle mesure le niveau de formation affecte-t-il le taux d'emploi ? - INDICATEURA7 ~ CHAPITRE A

Graphique A7.2. Variation du taux de chdmage dans la population dgée de 25 a 64 ans,
selon le niveau de formation (2008, 2009 et 2010)
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Les pays sont classés par ordre décroissant du taux de chémage de 2010 des diplomés du deuxiéme cycle de lenseignement secondaire ou de l'enseignement
post-secondaire non tertiaire.

Source : OCDE. Tableau A7.4a. Voir les notes a l'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).

StatLink Si=P™ http://dx.doi.org/10.1787/888932678483

La hausse du chémage est particuliérement manifeste chez les hommes qui ne sont pas diplémés du deuxiéme
cycle de l'enseignement secondaire par comparaison avec les femmes bénéficiant du méme niveau de
formation : le taux de chomage a augmenté de 4.3 points de pourcentage chez les hommes, contre 2.3 points
de pourcentage chez les femmes (voir les tableaux A7.4b et A7.4c, en ligne).

Parmi ceux qui ne sont pas diplémés du deuxiéme cycle de I'enseignement secondaire, les plus jeunes (les
25-34 ans) ont été plus durement touchés par la crise que leurs ainés (les 55-64 ans). Dans les pays de TOCDE,
le taux de chémage des individus qui ne sont pas diplémés du deuxiéme cycle de l'enseignement secondaire
a augmenté, en moyenne, de 5.6 points de pourcentage chez les 25-34 ans, contre 2.6 points de pourcentage
chezles 55-64 ans (voir les tableaux A7.4d et A7.4e, en ligne). Ce phénoméne s’explique vraisemblablement par
la présence massive de jeunes hommes dans des secteurs privés tels que la construction, qui ont été frappés de
plein fouet par la crise (Veric, 2009).
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C’est en Espagne, en Estonie, aux Etats-Unis, en Irlande et en Islande que les taux de chémage ont le plus
augmenté, entre 2008 et 2009, chez les individus qui ne sont pas diplémés du deuxiéme cycle de I'enseignement
secondaire. Les taux ont continué a augmenter en 2010 en Espagne, en Estonie et en Irlande, mais 4 un rythme
moins soutenu quen 2009 (voir le tableau A7.4a et le graphique A7.2).

La crise économique a également touché les diplémés du deuxiéme cycle de l'enseignement secondaire et de
I'enseignement tertiaire, mais dans une moindre mesure. Dans les pays de 'OCDE, le taux de chémage des
diplémés du deuxiéme cycle de l'enseignement secondaire et de 'enseignement post-secondaire non tertiaire
4gés de 25 a 64 ans a augmenté, en moyenne, de 2.7 points de pourcentage entre 2008 et 2010, soit 1.1 point
de pourcentage de moins que le taux de chémage des individus qui ne sont pas diplémés de ces niveaux
d’enseignement (voir le tableau A7.4a et le graphique A7.2)

Les diplomés de l'enseignement tertiaire s’en sont beaucoup mieux sortis que les individus moins instruits
durant la méme période. Dans l'ensemble, le taux de chémage des 25-64 ans diplomés de l'enseignement
tertiaire a augmenté de 1.4 point de pourcentage entre 2008 et 2010, passant de 3.3 % a 4.7 %. Méme dans
les pays les plus durement touchés par la crise, les taux d’emploi des diplémés de l'enseignement tertiaire sont
restés élevés et leur taux de chémage, peu élevés, par comparaison avec les individus moins instruits. En temps
de crise, les diplomés de l'enseignement tertiaire sont, dans 'ensemble, moins susceptibles de perdre leur
emploi et plus susceptibles d’en retrouver un. Ce constat vaut a la fois pour les hommes et pour les femmes,
et pour les plus jeunes et les plus 4gés (voir le tableau A7.4a et le graphique A7.2). Selon plusieurs études, le
niveau de formation des demandeurs d’emploi est en corrélation positive avec le taux de réembauche et en
corrélation négative avec la probabilité de licenciement (Riddell et Song, 2011).

Taux d’emploi des femmes

Exploiter pleinement les compétences disponibles sur le marché du travail est crucial pour favoriser la
croissance économique a long terme, en particulier dans les sociétés vieillissantes et pendant des récessions
économiques. Or, chez les 25-64 ans, le taux d’emploi des femmes diplémées de 'enseignement tertiaire est en
moyenne extrémement faible (79 %) par comparaison avec celui des hommes (88 %) (voir les tableaux A7.3b
et A7.3c, en ligne).

Selon la moyenne calculée sur la base des chiffres de 2010 dans les pays de 'OCDE, 32 % des femmes 4gées
de 25 a 64 ans sont diplomées de 'enseignement tertiaire, contre 29 % des hommes. Dans 24 des 34 pays
de 'OCDE, les femmes sont aussi nombreuses, voire plus nombreuses, que les hommes a étre diplomées de
l'enseignement tertiaire (voir I'indicateur A1, tableaux A1.3b et A1l.3c, en ligne). Toutefois, leur taux d’emploi
est inférieur a celui des hommes dans tous les pays de 'TOCDE. L'écart de taux d’emploi entre les hommes et
les femmes se comble sensiblement avec 'élévation du niveau de formation, mais dans les pays de 'OCDE,
le taux d’emploi des femmes diplomées de I'enseignement tertiaire reste inférieur, en moyenne, de 9 points
de pourcentage a celui des hommes. Chez les diplomés de 'enseignement tertiaire, l'écart de taux d’emploi
entre les femmes et les hommes est particuliérement important au Chili, en Corée, au Japon, au Mexique, en
République tchéque et en Turquie, ou il atteint 29 points de pourcentage. Par contraste, les pays ou les taux
d’emploi sont les plus élevés dans l'ensemble chez les 25-64 ans - I'Islande, la Norvége, la Suéde et la Suisse -
comptent aussi parmi ceux ou les taux d’emploi des femmes sont les plus élevés (voir le tableau A7.1a et le
graphique A7.3, et le tableau A7.3c, en ligne).

Au Canada, aux Etats-Unis, au Japon et en Nouvelle-Zélande, ot le pourcentage de femmes diplémées de
l'enseignement tertiaire est élevé par rapport a la moyenne de 'OCDE, le taux d’emploi des femmes reste
inférieur a la moyenne de 'OCDE et est nettement inférieur a celui des hommes. Des efforts visant 4 éliminer
les obstacles au travail des femmes trés instruites pourraient contribuer a la croissance globale. Parmi les
mesures 4 envisager pour améliorer le taux d’emploi des femmes, citons : le versement d’aides au titre des
services de garde de la petite enfance aux femmes qui travaillent ; 'augmentation de l'offre de services
de garde de la petite enfance qui soient abordables, flexibles et de qualité, en particulier pour les méres
célibataires ; 'instauration de congés de maternité et de congés parentaux ; et la flexibilité du temps de travail.
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Dans les pays nordiques, ou le taux d’emploi des femmes est le plus élevé, les services de garde de la petite
enfance ont été développés dans l'intention expresse de permettre aux femmes de travailler plus facilement.

En Suéde, l'expansion des services de garde de la petite enfance, qui remonte aux années 70, a contribué a
l'augmentation du taux d’emploi des femmes, de 60 % a plus de 80 % (Kamerman et Moss, 2009).

Graphique A7.3. Pourcentage de diplomés de I'enseignement tertiaire dans la population
agée de 25 a 64 ans, et taux d’emploi de ces derniers, selon le sexe (2010)
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1. Année de référence : 2009.
Les pays sont classés par ordre croissant du taux d'emploi, en 2010, des femmes diplomées de lenseignement tertiaire.

Source : OCDE. Tableaux A1.3b, A1.3¢c, A7.3b et Tableau A7.3c, disponible en ligne. Voir les notes a 'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).
StatlLink Sir=™ http://dx.doi.org/10.1787/888932678502

Les femmes sont également surreprésentées ou sous-représentées dans certains domaines d’études, ce
qui aggrave les problémes de parité qui s'observent dans certaines professions. En 2010, plus de 70 % des
diplomes tertiaires de type A et des titres sanctionnant des programmes de recherche de haut niveau dans
des matiéres en rapport avec 'éducation ont été décernés a des femmes dans tous les pays de 'OCDE, sauf au
Japon et en Turquie. Dans les pays de 'TOCDE, en moyenne 74 % des diplémes délivrés dans le domaine de
la santé et de I'action sociale le sont & des femmes. Par contraste, les femmes représentent moins de 30 % de
leffectif diplomé en ingénierie, en production ou en construction (voir le tableau A4.6 et le graphique A4.5).

Sans surprise, les femmes sont donc sous-représentées dans les secteurs technologiques de pointe (voir
I'indicateur A4).
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L'analyse des pourcentages d’actifs occupés a temps plein permet d’étudier sous un autre angle l'exploitation
de la main-d’ceuvre dans les différents pays. Le graphique A7.4 indique le pourcentage d’actifs occupés a temps
plein diplémés de I'enseignement tertiaire parmi tous les actifs, selon le sexe. Le pourcentage d’actifs occupés
a temps plein varie sensiblement selon les pays, le niveau de formation et, surtout, selon le sexe.

Pourcentage d’actifs rémunérés travaillant a temps plein parmi les diplédmés de I'enseignement
tertiaire

Le pourcentage d’actifs occupés a temps plein augmente généralement avec le niveau de formation. Dans
les pays de 'OCDE, on compte parmi les actifs 67 % d’actifs occupés a temps plein chez les individus qui
ne sont pas diplomés du deuxiéme cycle de 'enseignement secondaire, 73 % chez les diplomés du deuxiéme
cycle de 'enseignement secondaire et 76 % chez les diplémés de l'enseignement tertiaire. Laugmentation du
pourcentage d’actifs occupés a temps plein est en grande partie imputable au pourcentage plus élevé de femmes
trés instruites parmi les actifs (voir le tableau A7.5).

C’est entre les sexes que le pourcentage d’actifs occupés a temps plein varie le plus. Dans tous les pays de 'OCDE,
sauf en Hongrie, on compte moins de femmes que d’hommes parmi les actifs occupés a temps plein (voir le
tableau A7.5). Dans les pays de 'OCDE, le pourcentage de femmes qui travaillent & temps plein augmente avec
le niveau de formation, mais en moyenne, 69 % seulement des femmes diplomées de I'enseignement tertiaire
travaillent a temps plein, contre 84 % des hommes diplémés de ce niveau d’enseignement. Aux Pays-Bas, le
pourcentage de femmes diplomées de l'enseignement tertiaire qui travaillent  temps plein est particuliérement
peu élevé (27.2 %), mais le taux d’emploi des femmes est nettement supérieur a la moyenne de 'OCDE, ce qui
donne a penser qu'un grand nombre de femmes diplomées de l'enseignement tertiaire travaillent & temps
partiel (voir le graphique A7.4).

Au Canada, en Irlande, au Luxembourg et en République slovaque, le taux d’emploi des femmes diplomées de
I'enseignement tertiaire et le pourcentage de femmes qui travaillent 4 temps plein sont inférieurs a la moyenne
de 'OCDE. En Finlande et au Portugal, le taux d’emploi des femmes est nettement supérieur a la moyenne
de I'OCDE, et la plupart des femmes diplomées de I'enseignement tertiaire travaillent & temps plein (voir les
graphiques A7.3 et A7.4).

Graphique A7.4. Proportion d’actifs rémunérés travaillant a plein temps dans la population
agée de 25 a 64 ans d’actifs rémunérés diplomés de I'enseignement tertiaire,
selon le sexe (2010)
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1. Année de référence : 2008.

2. Année de référence : 2009.

Les pays sont classés par ordre croissant de la proportion dactifs rémunérés de sexe féminin diplomés de lenseignement tertiaire et travaillant a temps plein.
Source : OCDE. Tableau A7.5. Voir les notes a l'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).

StatLink Sw=P¥ http://dx.doi.org/10.1787/888932678521
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Dans quelle mesure le niveau de formation affecte-t-il le taux d'emploi ? - INDICATEURA7 ~ CHAPITRE A

Situation au regard de I'emploi selon la filiére générale ou professionnelle d’enseignement

L'adéquation entre l'offre et la demande de compétences ne se limite pas au niveau de formation, elle se rapporte
aussi a la spécificité des compétences acquises dans le systéme d’éducation. La Classification internationale
type de l'éducation (CITE-97) définit la filiére professionnelle comme un « enseignement principalement
destiné a permettre aux participants d’acquérir des compétences pratiques, le savoir-faire et les connaissances
qu’ils emploieront dans un métier, une profession ou un ensemble de professions et de métiers. Les éléves qui
ont suivi ces programmes avec succés obtiennent un titre utilisable sur le marché du travail et reconnu par les
instances compétences du pays qui l'a décerné ».

En d’autres termes, la formation professionnelle vise & transmettre aux futurs diplémés du deuxiéme cycle de
I'enseignement secondaire et/ou de 'enseignement post-secondaire non tertiaire des compétences spécifiques
a une profession ou & un secteur d’activité qu’ils pourront valoriser sur le marché du travail, méme si elle donne
aussi plus facilement accés a l'enseignement tertiaire dans certains pays depuis certaines réformes. Ce type
de spécialisation peut inclure une formation en alternance ou sous contrat d’apprentissage, ce qui permet de
parvenir 4 une meilleure adéquation entre les compétences spécifiques demandées par les employeurs et l'offre
de compétences sur le marché du travail (OCDE, 2010). La formation professionnelle et les programmes emploi-
études sont souvent définis en collaboration avec les employeurs, ce qui réduit les besoins d’initiation des
nouvelles recrues et accroit leur productivité immédiate, voire leur productivité a long terme. Des recherches
ont montré que 'investissement public dans la formation professionnelle pouvait produire un bon rendement
économique. Des pays comme I'Allemagne, ou le systéme de formation professionnelle est bien développé,
ont relativement bien réussi a lutter contre le chémage des jeunes (CEDEFOP, 2011). Le revers de la médaille
réside dans le fait que les compétences acquises ne sont pas nécessairement valorisables longtemps, lorsque la
demande évolue rapidement.

Le systéme de formation professionnelle varie fortement entre les pays. Les comparaisons internationales
sont donc plus limitées que dans les autres catégories de la CITE, un aspect a garder présent a l'esprit lors de
la comparaison de la prévalence et du rendement de la formation professionnelle entre les pays de TOCDE.
En République slovaque et en République tchéque, le deuxiéme cycle de l'enseignement secondaire en
filiere professionnelle est le niveau de formation le plus élevé de 70 % environ des adultes. Par contraste,
moins de 10 % des adultes présentent ce profil spécifique de compétence en Espagne et en Turquie (voir
l'indicateur Al, tableau A1.5). Les taux de scolarisation en filiére professionnelle varient également entre les
pays. Plus de 40 % des adolescents 4gés de 15 4 19 ans sont scolarisés a temps plein en filiére préprofessionnelle
ou professionnelle dans le deuxiéme cycle de l'enseignement secondaire en Autriche, en Belgique, en Italie,
en République slovaque, en République tchéque et en Slovénie, alors qu’ils sont moins de 14 % a l'étre en
Argentine, en Australie, au Brésil, en Corée, en Espagne, en Fédération de Russie, au Japon, au Mexique et en
Nouvelle-Zélande (voir I'indicateur C1, tableau C1.3).

Le tableau A7.6 compare la situation au regard de 'emploi des diplémés du deuxiéme cycle de I'enseignement
secondaire et/ou del'enseignement post-secondaire non tertiaire (niveau CITE 3 ou 4) en filiére professionnelle
et en filiére générale. Le taux moyen d’emploi des diplémés du deuxiéme cycle de l'enseignement secondaire
ou de l'enseignement post-secondaire non tertiaire (niveau CITE 3 ou 4) en filiére professionnelle s’établit
a75.5 %, soit 4.8 points de pourcentage de plus que le taux d’emploi des individus diplémés de ces niveaux en
filiere générale (voir le tableau A7.6 et le graphique A7.5).

Les taux de chémage ne varient guére entre les diplémés du deuxiéme cycle de l'enseignement secondaire selon
qu’ils ont suivi la filiére professionnelle ou la filiére générale, mais le taux d’inactivité des individus diplémés
en filiére professionnelle est inférieur de 5 points de pourcentage, environ, 4 celui des individus diplémés en
filiéere générale, selon la moyenne calculée sur la base des pays dont les données sont comparables (voir le
tableau A7.6 et le graphique A7.5).

Que les diplémés du deuxiéme cycle de I'enseignement secondaire s’en sortent mieux sur le marché du travail
s’ils ont suivi la filiére professionnelle que s’ils ont suivi la filiére générale s’explique vraisemblablement par
le fait qu’ils possédent des compétences spécifiques immédiatement valorisables sur le marché du travail.
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CHAPITRE A LES RESULTATS DES ETABLISSEMENTS D’ENSEIGNEMENT ET L' IMPACT DE L' APPRENTISSAGE

De plus, ils mettent, semble-t-il, & profit leur expérience professionnelle antérieure pour décrocher leur premier
emploi (CEDEFOP, 2012). Par contraste, les compétences acquises dans le deuxiéme cycle de I'enseignement
secondaire en filiére générale ne sont pas en rapport aussi direct avec le marché du travail et doivent aider les
éléves a choisir des domaines plus spécifiques dans l'enseignement tertiaire. Il est donc probablement plus
difficile pour les diplémés du deuxiéme cycle de I'enseignement secondaire de trouver un emploi s’ils ont suivi
la filiére générale que s’ils ont suivi la filiére professionnelle.

L'amélioration de la comparabilité de ces catégories de la CITE entre les pays permettra d’accroitre la précision
des estimations et d’affiner les analyses.

Graphique A7.5. Taux d’emploi des diplomés d’une formation professionnelle
ou générale de niveau CITE 3/4 (2010)
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Les pays sont classés par ordre croissant du taux demploi des diplomés d'une formation professionnelle de niveau CITE 3/4 dans la population dgée de 25 a 64 ans.
Source : OCDE. Tableau A7.6. Voir les notes a 'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).
StatLink S=P™ http://dx.doi.org/10.1787/888932678540

Définitions

Les concepts et les définitions des indicateurs de la situation au regard de l'emploi ont été élaborés par
I'Organisation internationale du travail (OIT) et les Conférences des statisticiens du travail (OIT, 1982). Cet
ensemble de références fait a présent 'objet d’'un consensus.

Les actifs occupés sont les personnes qui, durant la semaine de référence : i) ont effectué un travail d’'une
durée de une heure au moins moyennant un salaire (travailleurs salariés) ou en vue d’'un bénéfice (travailleurs
indépendants et travailleurs familiaux non rémunérés) ; ou ii) avaient un emploi, mais étaient temporairement
absentes de leur travail (pour cause de maladie ou d’accident, de congé, de conflit de travail ou de gréve, de
congé-éducation ou de formation, de congé de maternité ou de congé parental, etc.).

Le taux d’emploi correspond au pourcentage d’actifs occupés dans la population en 4ge de travailler.

Par actifs occupés a temps plein, on entend les individus qui travaillent toute l'année a raison de 30 heures
au moins par semaine. La période de référence varie entre une semaine et un an. Les travailleurs indépendants
sont exclus dans certains pays.

Par chémeurs, on entend les personnes sans travail et disponibles pour travailler, qui recherchent activement
un emploi durant la semaine de référence des enquétes.

Le taux de chémage correspond au pourcentage de chémeurs dans la population en 4ge de travailler.
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Dans quelle mesure le niveau de formation affecte-t-il le taux d'emploi ? - INDICATEURA7 ~ CHAPITRE A

Les données statistiques concernant Israél sont fournies par et sous la responsabilité des autorités israéliennes
compétentes. L'utilisation de ces données par 'OCDE est sans préjudice du statut des hauteurs du Golan, de
Jérusalem-Est et des colonies de peuplement israéliennes en Cisjordanie aux termes du droit international.
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Tableau A7.1a. [1/2] Taux d’emploi, selon le niveau de formation et le sexe (2010)
Pourcentage d'actifs occupés dans la population dgée de 25 a 64 ans
Deuxiéme cycle
du secondaire Tertiaire
TypeAet

programmes Tous

Post- de recherche | niveaux de

Préprimaire |Premier cycle] CITE3C |CITE 3Clong secondaire dehaut | formation

et primaire |dusecondaire| court et3B CITE3A |nontertiaire| TypeB niveau confondus

[€)) (2) (3) (4) [©) (6) (7) (8) (©))

¥ Australie Hommes 67.0 81.1 a 88.8 85.3 91.7 88.3 90.3 85.9
8 Femmes 573 60.1 a 74.1 66.3 80.7 75.4 80.9 69.6
Autriche Hommes x(2) 63.8 79.3 81.2 77.2 87.9 86.8 90.9 81.2
Femmes x(2) 50.3 64.5 71.4 73.5 82.4 79.7 82.3 70.0
Belgique Hommes 46.2 67.5 a 81.7 81.1 86.7 85.4 87.6 76.5
Femmes 27.6 471 a 64.3 66.8 77.8 80.2 83.5 64.0
Canada Hommes 53.4 66.7 a x(5) 77.1 80.9 84.3 85.1 79.4
Femmes 31.8 514 a x(5) 67.4 72.3 77.8 79.2 71.7
Chili Hommes 78.6 87.0 x(5) 88.4 88.2 a 88.4 86.5 86.3
Femmes 39.0 46.3 x(5) 57.6 56.3 a 69.1 72.7 56.2
Rép. tchéque Hommes c 54.4 a 80.8 87.1 x(5) x(8) 91.0 83.0
Femmes c 39.0 a 59.6 69.2 x(5) x(8) 75.0 63.7
Danemark Hommes 73.2 69.5 75.4 81.2 79.3 c 86.7 87.8 80.2
Femmes 41.3 55.7 67.6 77.4 74.7 c 80.1 84.9 74.5
Estonie Hommes c 49.7 a 69.8 73.3 70.2 74.2 84.4 70.7
Femmes c 45.8 a 62.4 66.6 61.9 77.1 80.6 69.4
Finlande Hommes 47.2 68.3 a a 75.9 90.4 82.0 89.3 76.3
Femmes 41.3 55.6 a a 71.3 5 81.5 82.5 73.0
France Hommes 47.4 71.0 a 78.0 80.8 c 88.0 86.2 76.3
Femmes 36.6 57.9 a 68.6 72.0 c 82.2 79.9 66.9
Allemagne Hommes 56.8 68.6 a 81.3 63.4 86.3 88.9 90.9 81.8
Femmes 35.8 51.8 a 71.3 55.4 80.3 83.7 82.3 70.5
Greéce Hommes 70.6 79.5 82.0 83.3 79.2 83.3 81.2 85.8 79.3
Femmes 36.8 46.8 63.3 54.5 50.0 62.5 72.3 76.2 53.9
Hongrie Hommes 20.0 46.6 a 68.6 75.6 77.4 82.2 83.1 69.4
Femmes 12.4 34.3 a 57.1 61.9 65.3 81.2 75.1 57.6
Islande Hommes 78.1 80.5 84.6 89.0 76.4 87.5 91.0 91.3 85.8
Femmes c 71.0 83.6 80.4 71.6 81.7 91.6 86.7 79.1
Irlande Hommes 45.9 63.5 66.2 a 74.9 69.9 81.9 86.1 72.0
Femmes 25.8 42.3 54.3 a 59.3 60.6 74.3 81.6 61.5
Israél Hommes 53.8 65.8 a 80.1 73.7 a 83.7 87.0 76.8
Femmes 20.3 43.3 a 66.9 63.5 a 73.9 82.2 65.7
Italie Hommes 48.4 73.2 77.2 82.0 81.7 84.6 80.8 84.3 75.8
Femmes 154 39.6 55.1 583 63.8 68.7 70.7 73.7 51.4
Japon Hommes x(5) x(5) x(5) x(5) 85.7 a 91.6 92.0 88.5
Femmes x(5) x(5) x(5) x(5) 61.2 a 65.8 68.4 63.7
Corée Hommes 73.1 80.2 a 86.1 83.2 a 89.3 89.0 85.5
Femmes 55.8 58.3 a 57.0 56.7 a 59.4 60.5 58.0
Luxembourg Hommes 70.3 78.5 78.9 79.5 83.7 76.8 89.5 91.5 83.6
Femmes 54.2 48.5 53.0 56.2 67.2 72.6 78.1 77.8 65.1
Mexique Hommes 86.0 90.7 a 89.3 90.3 a 86.4 88.2 88.2
Femmes 39.9 47.7 a 57.3 55.5 a 70.3 71.7 49.6
Pays-Bas Hommes 64.8 78.3 x(4) 81.0 87.8 83.3 84.9 90.2 84.0
Femmes 37.4 54.0 x(4) 69.6 78.4 76.0 76.9 85.7 70.7
Nouvelle-Zélande Hommes x(2) 733 86.5 86.4 88.4 90.2 88.7 91.6 86.2
Femmes x(2) 57.7 72.1 70.9 74.4 76.9 76.7 80.1 72.4
Norvége Hommes c 68.4 a 85.3 80.8 85.7 90.3 91.8 83.8
Femmes c 60.3 a 78.8 75.8 82.6 94.6 89.2 79.1

Source : OCDE. Voir la description des niveaux de la CITE-97 et des niveaux de la CITE-97 reportés par pays ainsi que les sources nationales des données
alannexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).

Les symboles représentant les données manquantes figurent dans le Guide du lecteur.
StatLink SarSP™ http://dx.doi.org/10.1787/888932681542
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Dans quelle mesure le niveau de formation affecte-t-il le taux d'emploi ? - INDICATEUR A7

Tableau A7.1a. [2/2] Taux d’emploi, selon le niveau de formation et le sexe (2010)

Pourcentage d'actifs occupés dans la population dgée de 25 a 64 ans

CHAPITRE A

Deuxiéme cycle
du secondaire Tertiaire
TypeAet

programmes Tous

Post- de recherche | niveaux de

Préprimaire |Premier cycle] CITE3C |CITE 3Clong secondaire dehaut | formation

et primaire |dusecondaire| court et3B CITE3A |nontertiaire| TypeB niveau confondus

(1) [©)] (3) (4) (5) (6) (7) (8) (9)

:6,: Pologne Hommes x(2) 49.6 a 70.9 78.2 705 x(8) 88.8 74.3
° Femmes x(2) 30.9 a 50.7 58.7 65.7 x(8) 82.0 60.1
Portugal Hommes 72.4 82.8 x(5) x(5) 83.5 86.9 x(8) 85.9 78.1
Femmes 56.8 70.2 x(5) x(5) 76.5 70.7 x(8) 85.1 67.7
Rép. slovaque Hommes c 39.9 x(4) 73.0 82.3 x(5) 78.4 88.3 76.0
Femmes c 26.1 x(4) 53.3 67.8 x(5) 66.5 78.1 61.0
Slovénie Hommes 34.8 64.3 a 73.7 78.4 a 84.7 93.5 76.4
Femmes 23.0 45.0 a 65.3 71.0 a 821 88.6 68.8
Espagne Hommes 52.8 70.1 a 77.8 74.4 c 80.8 84.4 71.9
Femmes 31.9 49.3 a 61.3 62.3 c 70.4 78.6 57.3
Suéde Hommes 61.8 78.5 a x(5) 85.2 87.4 86.4 90.1 84.8
Femmes 35.5 59.9 a x(5) 78.1 76.9 83.1 88.9 78.4
Suisse Hommes 68.9 78.3 87.0 87.2 78.1 87.5 B3 91.0 87.9
Femmes 57.4 62.3 74.3 74.5 67.7 80.6 88.8 81.1 74.9
Turquie Hommes 71.9 76.4 a 81.0 77.9 a x(8) 83.2 75.7
Femmes 244 21.2 a 30.9 27.0 a x(8) 64.4 29.3
Royaume-Uni Hommes c 53.7 oY 82.4 83.9 c 87.2 88.7 81.2
Femmes c 34.2 59.2 73.0 72.6 c 78.3 80.9 68.8
Etats-Unis Hommes 63.6 59.8 x(5) x(5) 72.2 x(5) 78.6 86.1 75.7
Femmes 39.5 42.8 x(5) x(5) 63.5 x(5) 74.3 76.8 66.9
Moyenne OCDE Hommes 60.3 69.1 79.3 81.0 80.1 83.7 85.5 88.3 80.0
Femmes 35.7 48.7 64.7 63.8 65.4 74.4 77.2 79.3 65.0
Moyenne UE21 Hommes 54.2 65.3 76.4 78.0 79.4 82.2 83.9 88.0 77.8
Femmes 341 46.9 59.6 63.3 67.5 72.4 77.7 81.1 65.4
§ Argentine m m m m m m m m m
E Brésil! Hommes 83.4 87.4 x(5) x(5) 88.8 a x(8) 91.3 86.3
5 Femmes 51.8 58.9 x(5) x(5) 67.7 a x(8) 81.5 61.2
Chine m m m m m m m m m
Inde m m m m m m m m m
Indonésie m m m m m m m m m
Fédération de Russie m m m m m m m m m
Arabie saoudite m m m m m m m m m
Afrique du Sud m m m m m m m m m
Moyenne G20 ‘ m m m m m m m m m

1. Année de référence : 2009.

Source : OCDE. Voir la description des niveaux de la CITE-97 et des niveaux de la CITE-97 reportés par pays ainsi que les sources nationales des données
alannexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).

Les symboles représentant les données manquantes figurent dans le Guide du lecteur.
StatLink Si=P™ http://dx.doi.org/10.1787/888932681542
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CHAPITREA

LES RESULTATS DES ETABLISSEMENTS D’ENSEIGNEMENT ET L' IMPACT DE L' APPRENTISSAGE

Tableau A7.2a. [1/2] Taux de chomage, selon le niveau de formation et le sexe (2010)
Pourcentage de chémeurs dans la population dgée de 25 a 64 ans

Deuxiéme cycle
du secondaire Tertiaire
Type A et

programmes Tous

Post- de recherche | niveaux de

Préprimaire (Premier cycle] CITE3C |CITE 3Clong secondaire de haut formation

et primaire |dusecondaire| court et3B CITE3A |nontertiaire| TypeB niveau confondus

(1) (2) (3) (4) [©) [O) (7) (8) [©)

@ Australie Hommes 9.0 5.8 a 2.9 3.7 c 2.9 2.7 3.8
3 Femmes 6.9 5.6 a 4.3 4.5 3.8 2.8 2.8 4.0
Autriche Hommes x(2) 10.2 c 3.5 4.9 3.6 c 2.6 4.0
Femmes x(2) 5.9 c 3.5 4.0 2.5 [ 3.1 3.5
Belgique Hommes 18.3 10.0 a 6.5 5.3 c 3.7 4.2 6.8
Femmes 17.9 11.9 a 9.7 7.1 c 3.6 4.7 7.2
Canada Hommes 14.1 12.1 a x(5) 8.3 7.5 6.1 5.2 7.3
Femmes 14.7 11.3 a x(5) 6.9 7.0 5.5 5.0 6.3
Chili Hommes 3.8 3.7 x(5) 6.8 5.4 a 5.3 5.0 4.9
Femmes 5.0 7.4 x(5) 8.2 7.3 a 6.5 6.1 6.7
Rép. tchéque Hommes c 241 a 6.1 3.7 x(8) x(8) 2.5 5.4
Femmes c 21.8 a 10.8 5.3 x(8) x(8) 2.5 7.8
Danemark Hommes c 10.0 c 6.6 7.6 c 4.7 5.2 6.9
Femmes c 8.3 c 5.0 6.9 c 5.4 3.9 5.3
Estonie Hommes c 30.4 a 19.8 16.4 20.6 16.5 10.2 17.8
Femmes c 18.6 a 23.8 14.9 23.2 8.0 6.7 131
Finlande Hommes 10.7 12.1 a a 8.0 c 5.5 4.2 7.3
Femmes 9.4 12.9 a a 6.9 c 3.9 4.5 6.1
France Hommes 13.6 12.4 a 6.3 7.0 c 4.8 4.7 7.5
Femmes 13.0 13.3 a 8.5 7.4 c 4.4 5.6 8.2
Allemagne Hommes 23.1 16.9 a 7.8 8.6 5.2 2.8 3.1 7.2
Femmes 19.1 12.1 a 6.6 7.9 4.0 2.9 3.5 6.3
Gréce Hommes 9.7 11.5 7.2 9.5 8.7 10.2 8.3 5.9 8.9
Femmes 13.0 17.7 c 24.9 15.5 18.4 15.0 9.5 14.5
Hongrie Hommes 36.3 24.4 a 11.1 7.1 9.1 c 4.3 10.3
Femmes 47.8 21.1 a 11.7 8.0 12.6 c 3.8 9.7
Islande Hommes c 9.3 c c c c c c 6.6
Femmes c 6.3 c c c c [d [d 5.2
Irlande Hommes 23.1 23.3 c a 14.7 20.9 10.4 6.3 15.2
Femmes 10.9 114 c a 8.7 10.6 6.9 5.2 7.9
Israél Hommes 11.9 8.8 a 6.5 6.5 a 4.3 4.0 6.0
Femmes 10.5 6.9 a 9.0 6.7 a 5.3 3.8 5.6
Italie Hommes 11.0 7.5 9.3 4.9 5.0 8.8 6.3 4.4 6.2
Femmes 12.7 10.8 14.4 7.1 753 11.9 6.0 6.6 8.3
Japon Hommes x(5) x(5) x(5) x(5) 6.4 a 4.9 3.4 5.2
Femmes x(5) x(5) x(5) x(5) 5.0 a 4.2 3.2 4.5
Corée Hommes 3.9 4.2 a 3.8 41 a 4.3 2.9 3.7
Femmes 21 2.3 a 3.0 2.6 a 3.7 2.9 2.8
Luxembourg Hommes c c c 2.6 3.3 c 3.3 2.7 2.9
Femmes c c c 5.3 4.7 c 41 4.8 4.7
Mexique Hommes 4.1 4.3 a 3.5 4.8 a 3.2 5.1 4.4
Femmes 3.2 4.8 a 4.0 5.3 a 1.9 5.2 4.2
Pays-Bas Hommes 6.8 49 x(4) 3.9 3.2 2.4 2.7 2.6 3.4
Femmes 2.8 5.2 x(4) 3.7 2.9 2.1 4.0 2.3 3.0
Nouvelle-Zélande Hommes x(2) 7.4 3.6 5.6 3.3 2.9 4.4 2.8 4.2
Femmes x(2) 6.4 4.3 7.5 4.0 BES 5.0 3.5 4.9
Norveége Hommes c 7.2 a 2.1 c c c 1.5 3.0
Femmes c 3.8 a c c c c 1.7 1.9

Source : OCDE. Voir la description des niveaux de la CITE-97 et des niveaux de la CITE-97 reportés par pays ainsi que les sources nationales des données
alannexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).

Les symboles représentant les données manquantes figurent dans le Guide du lecteur.
StatLink SarSP™ http://dx.doi.org/10.1787/888932681580
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Dans quelle mesure le niveau de formation affecte-t-il le taux d'emploi ? - INDICATEUR A7

Tableau A7.2a. [2/2] Taux de chémage, selon le niveau de formation et le sexe (2010)
Pourcentage de chémeurs dans la population dgée de 25 d 64 ans

CHAPITRE A

Deuxiéme cycle

du secondaire Tertiaire
Type A et

programmes Tous

Post- de recherche | niveaux de

Préprimaire \Premier cyclel CITE3C |CITE 3Clong secondaire de haut formation

et primaire |[dusecondaire| court et 3B CITE3A |nontertiaire| TypeB niveau confondus

(1) (2) [€)) (4) (5) (6) (7) (8) (9)

5 Pologne Hommes x(2) 15.8 a 9.3 6.8 8.1 x(8) 4.0 7.9
o Femmes x(2) 16.9 a 11.9 9.2 7.2 x(8) 4.4 8.5
Portugal Hommes 11.3 9.1 x(5) x(5) 7.5 c x(8) 5.5 9.4
Femmes 12.0 15.7 x(5) x(5) 11.7 c x(8) 6.8 11.6
Rép. slovaque Hommes 90.0 40.8 x(4) 13.9 8.5 a c 5.1 12.0
Femmes c 38.9 x(4) 20.3 9.4 a c 4.3 13.1
Slovénie Hommes 21.6 11.4 a 6.6 6.7 a 5.7 2.6 6.7
Femmes [ 9.6 a 8.0 7.0 a 4.3 4.0 6.6
Espagne Hommes 28.1 21.5 a 153 16.3 c 12.2 8.1 17.6
Femmes 27.7 251 a 19.1 19.3 c 15.7 9.8 18.6
Suéde Hommes 14.0 8.0 a x(5) 6.1 4.7 6.2 4.2 6.0
Femmes 22.0 10.4 a x(5) 6.2 7.5 4.6 3.8 5.9
Suisse Hommes 10.4 9.2 c 5.4 c c 1.8 3.7 4.7
Femmes 111 6.8 c 4.5 6.9 c 4 3.3 4.5
Turquie Hommes 11.0 10.7 a 8.2 9.8 x(8) x(8) 6.1 9.8
Femmes 8.2 19.5 a 19.8 20.9 x(8) x(8) 11.3 11.6
Royaume-Uni Hommes c 14.9 8.9 6.4 5.3 c 4.6 3.6 6.2
Femmes c 12.0 6.7 5.7 4.3 c 3.7 3.0 5.1
Etats-Unis Hommes 15.0 19.5 x(5) x(5) 12.8 x(5) 8.9 5.1 10.5
Femmes 15.6 14.7 x(5) x(5) 9.3 x(5) 6.1 4.3 7.5
Moyenne OCDE Hommes 17.4 13.2 7.3 7.1 7.3 8.7 5.8 4.4 7.3
Femmes 13.6 12.4 8.5 9.8 7.9 8.8 5.6 4.7 7.2
Moyenne UE21 Hommes 22.7 16.0 8.5 8.3 7.7 9.4 6.5 4.6 8.4
Femmes 17.4 15.0 10.6 10.9 8.3 10.0 6.2 4.9 8.3
& Argentine m m m m m m m m m
E Brésil! Hommes 3.6 4.8 x(5) x(5) 5.0 a X(8) 2.8 4.1
3 Femmes 7.6 10.2 x(5) x(5) 9.7 a X(8) 4.0 8.1
Chine m m m m m m m m m
Inde m m m m m m m m m
Indonésie m m m m m m m m m
Fédération de Russie m m m m m m m m m
Arabie saoudite m m m m m m m m m
Afrique du Sud m m m m m m m m m
Moyenne G20 ‘ m m m m m m m m m

1. Année de référence : 2009.

Source : OCDE. Voir la description des niveaux de la CITE-97 et des niveaux de la CITE-97 reportés par pays ainsi que les sources nationales des données
alannexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).

Les symboles représentant les données manquantes figurent dans le Guide du lecteur.

StatLink sSSP http://dx.doi.org/10.1787/888932681580
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CHAPITRE A LES RESULTATS DES ETABLISSEMENTS D ENSEIGNEMENT ET L'IMPACT DE L APPRENTISSAGE

A Tableau A7.3a. [1/2] Evolution du taux d’emploi dans la population igée de 25 i 64 ans,
selon le niveau de formation (1998-2010)
Pourcentage dactifs occupés dans la population dgée de 25 ¢ 64 ans
g1 &8/, 81813 8|85 8|32
S| 3|R| 8| 8|R|&| 8|’ &|&8| ]| <%

W Australie Inférieur au 2° cycle du secondaire 59.5| 59.1| 60.8 | 59.9| 60.0 | 61.0| 60.6| 62.9| 63.5| 63.9| 61.5| 66.1 | 65.1
8 2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire 759 | 76.2| 76.7 | 78.0| 77.8| 78.7| 78.8| 79.8 | 80.4 | 80.5| 80.9| 80.2 | 80.5
Tertiaire 83.8| 82.0| 82.9| 83.1| 83.5| 83.2| 83.3| 84.4| 84.4| 84.8| 83.1| 84.3| 84.0

Autriche Inférieur au 2° cycle du secondaire 52.6 | 53.3| 53.7| 53.5| 54.4| 55.0 | 52.2| 53.3| 55.7 | 57.9 | 57.0| 55.6 | 56.1
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire 75.0| 75.6 | 74.8 | 74.8| 75.3| 75.6 | 73.9| 74.3| 758 | 76.9 | 781 | 77.6 | 77.9

Tertiaire 85.8| 86.2| 87.5| 86.6| 86.0| 85.0| 82.5| 84.5| 85.9| 86.8 | 86.4| 86.7 | 85.7

Belgique Inférieur au 2° cycle du secondaire 47.5| 49.1| 50.5| 49.0 | 48.8| 48.9| 48.8| 49.0| 49.0 | 49.8 | 49.4 | 48.0| 48.9
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire 72.0| 74.5| 751 | 73.9| 73.8 | 72.8| 73.1| 74.0| 73.2 | 74.2 | 74.7 | 74.0| 74.5

Tertiaire 84.3| 854 | 853 | 84.5| 83.7| 83.6| 83.9| 84.2| 83.6 | 84.9 | 84.7| 84.2| 84.0

Canada Inférieur au 2° cycle du secondaire 53.5| 54.4| 54.7| 544 | 55.0| 56.4 | 57.1| 56.4| 56.8 | 57.2 | 57.7 | 55.0| 55.1
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire 744 753 | 76.0| 75.4| 75.8 | 76.3 | 76.7| 76.3| 76.0 | 76.5 | 76.5| 73.7 | 74.0

Tertiaire 824|824 827|819 820 82.1| 822 82.1| 82.5| 82.8| 82.6| 81.7| 813

Chili Inférieur au 2¢ cycle du secondaire m m m m m m m m m| 59.4| 589 58.3| 61.8
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire m m m m m m m m m| 69.3| 70.1| 69.2 | 71.8

Tertiaire m m m m m m m m m| 77.9| 79.5| 78.0| 79.1

Rép. tcheéque Inférieur au 2° cycle du secondaire 49.5| 469 | 46.9 | 46.7 | 453 | 46.0 | 42.3 | 41.2 | 43.9| 45.7 | 46.5| 43.9 | 43.2
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire 782 | 76.4| 75.5| 75.7| 76.2 | 75.8| 74.8| 75.5| 756 | 76.1 | 76.6 | 75.1| 74.5

Tertiaire 88.7| 87.4| 86.8| 87.8| 87.1| 86.5| 86.4| 85.8| 85.1| 85.2| 85.1| 84.3| 83.3

Danemark Inférieur au 2¢ cycle du secondaire 60.9| 61.7 | 62.2 | 61.5| 61.2| 62.6 | 61.7| 61.5| 62.8| 67.5| 68.4| 65.2 | 62.9
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire 79.1| 80.7| 81.0| 81.0| 80.3 | 79.8| 79.9| 79.9| 81.3 | 82.3 | 82.7| 80.0| 79.1

Tertiaire 87.5| 879 | 88.6 | 87.2| 86.0| 85.2| 85.5| 86.4| 87.4| 87.2| 88.5| 86.8 | 85.7

Estonie Inférieur au 2° cycle du secondaire m m m m| 44.1| 49.0| 50.9| 50.0 | 56.5| 56.7 | 58.3 | 47.4 | 44.8
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire m m m m| 71.9| 729 | 72.6 | 73.6 | 781 | 79.4 | 79.7 | 71.6 | 68.6

Tertiaire m m m m| 81.6| 80.3| 82.4| 84.5| 87.7| 87.4| 85.8| 82.8| 79.9

Finlande Inférieur au 2° cycle du secondaire 56.2 | 58.6 | 57.3 | 58.2| 57.7| 57.9| 57.1| 57.9| 58.4| 58.6 | 59.3 | 56.8 | 55.0
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire 731 | 743|749 | 755| 744 | 744 | 744 | 752 | 756 | 76.2 | 77.3 | 74.8| 74.1

Tertiaire 83.2| 84.7| 844|851 851|850 84.2| 84.1| 85.0| 85.2| 85.6| 84.4| 84.1

France Inférieur au 2° cycle du secondaire 56.3 | 56.4| 57.0 | 57.7| 57.8 | 58.9| 59.1 | 58.6 | 58.2 | 57.8 | 57.4| 56.2 | 55.4
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire 75.0| 751| 75.8 | 76.5| 76.7 | 76.3 | 75.7| 75.7| 75.6 | 75.7 | 75.8 | 74.8 | 74.4

Tertiaire 81.6| 81.8| 83.1| 83.7| 83.3| 83.3| 82.9| 83.0| 83.0| 83.4| 84.6| 83.5| 83.6

Allemagne Inférieur au 2¢ cycle du secondaire 46.1| 48.7| 50.6 | 51.8 | 50.9 | 50.2 | 48.6 | 51.6 | 53.8 | 54.6 | 55.3 | 54.9 | 55.3
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire 67.9| 69.9| 70.4| 70.5| 70.3 | 69.7| 69.5| 70.6 | 72.5| 74.4| 75.3| 75.5| 76.3

Tertiaire 82.2| 83.0| 83.4| 83.4| 83.6| 83.0| 82.7| 82.9| 84.3| 85.5| 85.8| 86.4| 86.9

Greéce Inférieur au 2¢ cycle du secondaire 57.1| 57.0| 57.5| 57.2| 58.3| 59.7| 57.9| 59.1| 59.5| 59.9 | 60.3 | 59.7 | 56.7
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire 64.8| 64.6| 64.6 | 65.0| 65.3| 66.8| 68.1| 68.7| 69.7| 69.4 | 69.8| 68.4| 67.1

Tertiaire 80.5| 80.7| 80.9| 80.3| 81.2| 81.5| 81.4| 81.8| 83.1| 82.6| 82.6| 82.2| 79.8

Hongrie Inférieur au 2¢ cycle du secondaire 36.2 | 35.8| 35.8| 36.6| 36.7| 37.4| 36.9| 38.1| 38.2| 38.5| 38.7| 37.4| 37.6
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire | 70.9 | 72.1 | 72.1| 71.9| 71.7 | 71.4| 70.9| 70.4 | 70.4 | 70.2 | 68.7 | 67.0 | 66.2

Tertiaire 81.0| 82.1| 82.4| 82.6| 82.0| 82.7| 82.9| 83.0| 81.8| 80.4| 79.9| 78.8 | 78.6

Islande Inférieur au 2° cycle du secondaire 85.6| 87.2| 87.3| 87.2| 86.4| 83.7| 81.6| 83.0| 83.6| 84.1| 83.1| 77.1| 76.5
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire 88.6| 90.5| 89.0| 89.7| 89.4| 88.7| 87.8| 88.2| 88.6 | 88.6 | 86.3| 82.6| 82.0

Tertiaire 94.7| 951 | 95.0 | 94.7| 95.4| 92.7| 92.0| 92.0| 92.0| 92.2| 91.0| 88.3 | 89.1

Irlande Inférieur au 2° cycle du secondaire 53.4| 54.4| 60.7 | 58.4| 56.7 | 56.6 | 57.5| 58.4 | 58.7 | 58.7 | 56.8 | 50.0 | 46.8
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire 71.7| 74.8| 77.0 | 77.3| 76.6 | 75.6 | 759 | 76.7| 77.3 | 77.1 | 75.5| 69.1 | 66.4

Tertiaire 85.2| 87.2| 87.2| 87.0| 86.3 | 86.1 | 86.2| 86.8| 86.5| 86.7 | 85.2| 82.0 | 81.1

Israél Inférieur au 2¢ cycle du secondaire m m m m| 43.5| 42.7| 40.4| 41.2 | 41.8| 42.7 | 44.8| 443 | 44.7
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire m m m m| 66.6| 65.9| 66.4| 66.6 | 67.5| 69.2| 70.0| 69.0| 70.1

Tertiaire m m m m| 79.1| 79.3| 79.2| 80.3 | 81.2| 83.0 | 82.8| 824 | 82.4

Italie Inférieur au 2° cycle du secondaire 478 | 48.0| 48.6 | 49.4| 50.5| 50.7 | 51.7| 51.7 | 52.5| 52.8 | 52.5| 51.2 | 50.4
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire 701 | 703 | 71.2 | 72.1| 72.3 | 72.4| 73.5| 73.5| 744 | 745 | 743 | 731 | 72.6

Tertiaire 80.8| 80.7 | 81.4| 81.6 | 82.2| 82.0| 81.2| 80.4| 80.6 | 80.2 | 80.7| 79.2 | 78.3

Japon Inférieur au 2° cycle du secondaire 68.8| 68.2| 67.1| 67.6 m m m m m m m m m
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire 75.8| 742|738 | 743 | 71.8| 71.8| 72.0| 723 | 73.2 | 744 | 744 | 73.1| 73.3

Tertiaire 79.5| 79.2| 79.0 | 79.9| 79.2 | 79.2 | 79.3| 79.4| 79.8| 80.1 | 79.7| 79.7 | 79.5

Corée Inférieur au 2° cycle du secondaire 66.1| 66.9| 68.0| 67.8| 68.4| 66.5| 66.4| 65.9 | 66.2 | 66.0 | 66.1| 65.3 | 65.0
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire 66.5| 66.4| 68.7| 69.3| 70.5| 69.6| 70.1| 70.1| 70.3 | 70.7 | 70.7 | 69.7 | 70.6

Tertiaire 76.1| 74.6 | 75.4| 75.7| 76.1 | 76.4| 76.7 | 76.8 | 77.2| 77.2 | 77.1| 76.3 | 76.3

Luxembourg Inférieur au 2¢ cycle du secondaire m| 56.5| 58.3| 60.0| 59.3 | 60.3| 59.1| 61.8| 60.8 | 62.3 | 61.1 | 61.6 | 61.9
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire m| 739| 746 | 748 | 73.6 | 73.3| 72.6 | 71.7| 73.4| 73.9| 70.7| 70.2 | 72.1

Tertiaire m| 85.0| 84.3| 85.5| 85.2| 82.3| 84.1| 84.0| 85.2| 84.5| 84.7| 85.1| 85.0

Source : OCDE. Voir les notes a l'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).
Les symboles représentant les données manquantes figurent dans le Guide du lecteur.
StatLink S=P™ http://dx.doi.org/10.1787/888932681618
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Dans quelle mesure le niveau de formation affecte-t-il le taux d'emploi ? - INDICATEUR A7

Tableau A7.3a. [2/2] Evolution du taux d’emploi dans la population dgée de 25 a 64 ans,
selon le niveau de formation (1998-2010)

Pourcentage d'actifs occupés dans la population dgée de 25 a 64 ans

CHAPITRE A

2|1 8| 8|g| 8|82, 8, &8 83|/8|=
S| 3|IR|&|8|IR| 8|8’ &| & &%
& Mexique Inférieur au 2¢ cycle du secondaire 61.3| 614 | 60.7 | 60.5| 61.3 | 60.9 | 62.2| 61.8| 62.8| 63.0 | 63.6 | 61.7 | 63.0
8 2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire. 69.1 | 69.1 | 70.7 | 69.8 | 69.7 | 69.5| 70.3 | 71.2 | 73.1| 73.5| 72.9 | 71.5| 71.6
Tertiaire 83.2| 82.0| 82.5| 80.9| 80.9| 81.2| 81.4| 82.0| 83.3| 83.0| 82.8| 81.5| 80.4
Pays-Bas Inférieur au 2¢ cycle du secondaire 55.3| 60.7 | 57.6 | 58.8 | 60.7 | 59.4| 59.4| 59.5| 60.6 | 61.9| 63.7| 63.6 | 61.1
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire] 76.8 | 79.5| 79.4 | 80.0 | 79.8| 78.8| 77.9| 77.9| 79.1 | 80.3 | 81.5| 81.7 | 80.0
Tertiaire 854 | 87.2| 86.3| 86.3 | 86.5| 85.9| 853 | 85.6| 86.4| 87.7| 88.3| 88.1| 87.5
Nouvelle-Zélande | Inférieur au 2¢ cycle du secondaire 62.4 | 63.6| 64.8| 66.0| 67.1 | 67.4| 689 | 70.0| 70.4| 71.0 | 70.5 | 69.0 | 68.4
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiairel 79.1 | 79.7 | 80.0 | 80.2 | 81.2 | 81.4 | 82.7 | 84.2 | 84.2| 84.6 | 83.3 | 82.4 | 82.0
Tertiaire 81.5| 81.9| 82.2| 83.6| 83.0| 82.7| 83.4| 84.1| 84.5| 83.7| 84.5| 84.0| 83.8
Norvége Inférieur au 2¢ cycle du secondaire 67.7| 67.1| 65.3| 63.3| 64.2| 64.1| 62.1 | 64.3 | 64.7| 66.3 | 66.0| 65.4| 63.9
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire) 83.9 | 82.9 | 82.7 | 82.7| 81.5| 79.6 | 78.8 | 82.4| 83.1 | 84.0| 84.4| 83.1| 81.8
Tertiaire 90.2| 90.2 | 89.9| 89.6 | 89.5| 88.8| 89.3 | 88.8| 89.2| 90.4 | 90.6 | 90.2 | 90.4
Pologne Inférieur au 2¢ cycle du secondaire 49.1| 46.6 | 42.8 | 41.5| 39.1| 38.2| 37.5| 37.7| 38.6 | 41.0| 43.0| 41.6 | 39.9
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiairel 71.1 | 69.7 | 66.6 | 64.8 | 62.5 | 61.6 | 61.3 | 61.7 | 62.9| 65.2 | 67.0 | 66.3 | 65.6
Tertiaire 87.2| 86.6| 84.5| 84.1| 83.1| 82.6| 823 | 82.7| 83.5| 84.5| 851 | 85.3| 84.8
Portugal Inférieur au 2¢ cycle du secondaire 716| 71.8| 72.8 | 73.1| 73.0| 72.4| 71.9| 71.5| 71.7| 71.6 | 71.7| 69.0 | 68.2
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire] 80.1 | 81.9 | 83.3 | 82.7 | 82.2| 81.5| 80.3 | 79.3| 80.2 | 79.8| 80.6| 80.1 | 79.9
Tertiaire 89.4| 90.0| 90.6 | 90.8 | 88.6 | 87.5| 88.0 | 87.3 | 86.4| 85.9| 86.7| 86.7 | 85.4
Rép. slovaque Inférieur au 2¢ cycle du secondaire 37.4| 33.2| 30.9| 30.5| 28.2| 285 | 26.6 | 26.3| 289 | 29.1 | 32.3| 30.3 | 29.7
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire, 75.1 | 72.5 | 70.6 | 70.2 | 70.5 | 71.2 | 70.3 | 70.8 | 71.9 | 73.2 | 74.8 | 72.0 | 69.9
Tertiaire 88.6| 87.0| 85.6 | 86.7 | 86.6 | 87.1 | 83.6 | 84.0| 84.9| 84.2 | 85.5| 83.2| 82.2
Slovénie Inférieur au 2¢ cycle du secondaire m m m m| 556| 54.2| 55.9| 56.1| 55.9| 56.2 | 55.0 | 53.7 | 51.1
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiairey. ~m m m m| 74.0| 72.7| 744 | 746 | 741 | 751 | 76.4| 74.6 | 73.0
Tertiaire m m m m| 86.1| 86.1| 86.8| 87.0| 88.2| 87.7| 87.9| 88.4| 87.3
Espagne Inférieur au 2¢ cycle du secondaire 49.5| 51.0| 53.8| 55.1 | 55.7 | 56.6 | 57.6 | 58.6 | 59.8 | 60.5 | 59.1 | 54.0 | 52.9
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire) 67.5 | 69.6 | 72.1 | 71.8 | 71.6 | 72.4| 73.2 | 74.7| 75.9 | 76.3 | 75.2| 70.6 | 68.9
Tertiaire 76.3| 77.6 | 79.7 | 80.7 | 80.8 | 81.6 | 81.9 | 82.4 | 83.4| 84.4| 83.6 | 81.1| 79.7
Suéde Inférieur au 2¢ cycle du secondaire 66.4| 66.5| 68.0| 68.8| 68.2| 67.5| 67.0| 66.1| 66.9| 66.6 | 66.2| 64.2 | 63.8
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire) 79.3 | 79.6 | 81.7 | 81.9 | 81.8 | 81.3 | 80.7 | 81.3 | 81.9| 83.1 | 83.3 | 81.3 | 82.0
Tertiaire 85.5| 85.6| 86.7| 86.9| 86.5| 85.8| 85.4| 87.3| 87.3| 88.6| 89.2| 88.1| 88.1
Suisse Inférieur au 2¢ cycle du secondaire 68.8 | 68.3 | 64.5| 69.6 | 68.2 | 66.3| 65.4| 65.3| 64.5| 66.0 | 67.6 | 67.5| 68.3
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire) 80.8 | 80.9 | 81.4 | 81.3 | 81.1 | 80.5| 79.9 | 80.0 | 80.2 | 81.1 | 82.0| 81.7 | 80.0
Tertiaire 90.3| 90.7 | 90.4 | 91.3 | 90.6 | 89.7 | 89.7 | 90.0 | 90.2 | 90.0 | 90.5 | 89.6 | 88.7
Turquie Inférieur au 2° cycle du secondaire 57.4| 558| 53.1| 51.9| 50.5| 49.1 | 47.7| 47.2| 47.3 | 46.9 | 46.7 | 46.3 | 48.5
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire) 66.0 | 63.9 | 64.0 | 62.4 | 61.8 | 61.1 | 60.3 | 61.8 | 61.5| 60.9 | 60.8 | 58.3 | 60.0
Tertiaire 81.3| 79.0| 78.5| 783 | 76.3 | 74.9 | 74.5| 75.2| 74.5| 74.6 | 74.5| 73.6 | 75.7
Royaume-Uni Inférieur au 2¢ cycle du secondaire 64.5| 65.0 | 65.3| 65.5| 65.3 | 66.0 | 65.4| 65.5| 63.1| 63.3| 59.3| 56.9 | 56.0
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiairel 80.1 | 80.5 | 81.1 | 80.9 | 81.1 | 81.5| 81.2 | 81.6 | 81.6| 82.3 | 80.1 | 78.3 | 76.8
Tertiaire 871 | 87.7| 87.8| 881 | 87.6| 87.8| 87.7 | 88.0| 87.5| 87.4| 85.0| 84.5| 85.1
Etats-Unis Inférieur au 2¢ cycle du secondaire 57.6| 57.8| 57.8 | 58.4| 57.0| 57.8 | 56.5| 57.2| 58.0 | 58.3 | 56.2 | 52.5| 52.1
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire] 75.8 | 76.2 | 76.7 | 76.2 | 74.0 | 73.3 | 72.8 | 72.8 | 73.3 | 73.6 | 72.8 | 68.9 | 67.9
Tertiaire 85.3| 84.6| 85.0| 84.4| 83.2| 82.2| 82.0| 82.5| 82.7| 83.3| 83.1| 80.8| 80.0
Moyenne OCDE Inférieur au 2¢ cycle du secondaire 57.4| 57.7| 57.8| 58.0 | 56.5| 56.6 | 56.1 | 56.5| 57.3 | 58.1 | 58.0 | 56.1 | 55.5
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire] 74.6 | 75.0 | 75.4 | 75.4 | 74.6 | 74.4| 74.3 | 74.8 | 75.5| 76.0 | 76.0 | 74.1 | 73.7
Tertiaire 84.4)| 84.5| 84.7| 84.7 | 84.2| 83.7| 83.6 | 84.0| 84.5| 84.5| 84.5| 83.6 | 83.1
Moyenne UE21 Inférieur au 2¢ cycle du secondaire 53.2 | 53.7| 54.2 | 54.4 | 53.7| 54.1 | 53.6 | 54.0 | 54.9 | 55.8 | 55.8 | 53.4 | 52.3
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire] 73.8 | 74.5 | 74.8 | 74.8 | 74.4 | 74.2| 74.0 | 74.4 | 75.3| 76.0 | 76.1 | 74.1| 73.3
Tertiaire 84.5| 849 | 85.1| 852 | 84.7| 84.3 | 84.2 | 84.6| 85.1 | 85.2| 85.3 | 84.4| 83.6
S Argentine m m m m m m m m m m m m m
Y Bresil Inférieur au 2¢ cycle du secondaire m m m m m m m m m | 68.8| 69.4| 68.7 m
g 2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiairey. ~m m m m m m m m m| 76.9| 77.7| 77.4 m
< Tertiaire m m m m m m m m m| 85.8| 86.0| 85.6 m
Chine m m m m m m m m m m m m m
Inde m m m m m m m m m m m m m
Indonésie m m m m m m m m m m m m m
Fédération de Russie m m m m m m m m m m m m m
Arabie saoudite m m m m m m m m m m m m m
Afrique du Sud m m m m m m m m m m m m m
Moyenne G20 m‘ m m‘ m‘ m‘ m‘ m m‘ m‘ m‘ m m‘ m
Source : OCDE. Voir les notes a I'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).
Les symboles représentant les données manquantes figurent dans le Guide du lecteur.
StatLink SarSP™ http://dx.doi.org/10.1787/888932681618
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CHAPITRE A LES RESULTATS DES ETABLISSEMENTS D ENSEIGNEMENT ET L'IMPACT DE L APPRENTISSAGE

A Tableau A7.4a. [1/2] Evolution du taux de chémage dans la population agée de 25 a 64 ans,
selon le niveau de formation (1998-2010)
Pourcentage de chémeurs dans la population dgée de 25 G 64 ans
2|1 8| 8|/ 8|8/ 2|8, &8 83|/8|=
S| 3|IR| 8| 8| R|&8| 8|’ &| &8’ |<”

¥ Australie Inférieur au 2¢ cycle du secondaire 90| 84| 75| 76| 75| 70| 62| 63| 56| 51| 52| 66| 6.2
8 2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire 58| 51| 45| 47| 43| 43| 39| 34| 38| 30| 26| 41| 36
Tertiaire 33| 34| 36| 31| 33| 30| 28| 25| 23| 22| 21| 33| 28

Autriche Inférieur au 2¢ cycle du secondaire 68| 59| 62| 62| 67| 78| 78| 86| 79| 74| 63| 84| 73
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire 3.7, 32| 29| 30| 34| 34| 38| 39| 37| 33| 29| 36| 35

Tertiaire 19| 18| 15| 15| 18| 20| 29| 26| 25| 24| 17| 22| 23

Belgique Inférieur au 2¢ cycle du secondaire 131} 12.0| 98| 85| 10.3| 10.7| 11.7| 12.4| 12.3| 11.3 | 10.8 | 11.9| 13.2
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire 74| 66| 53| 55| 60| 67| 69| 69| 67| 62| 57| 65| 6.6

Tertiaire 32| 31| 27| 27| 35| 35| 39| 37| 37| 33| 32| 38| 40

Canada Inférieur au 2¢ cycle du secondaire 11.9| 10.8| 10.2| 10.5| 11.0| 10.8| 10.1| 9.7| 93| 95| 91| 12.6| 124
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire 75| 67| 59| 63| 67| 65| 61| 59| 56| 55| 54| 81| 7.5

Tertiaire 47| 45| 41| 47| 51| 52| 48| 46| 41| 39| 41| 53| 54

Chili Inférieur au 2 cycle du secondaire m m m m m m m m m| 46| 52| 59| 46
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire m m m m m m m m m| 60| 66| 74| 6.2

Tertiaire m m m m m m m m m| 60| 55| 7.7| 56

Rép. tchéque Inférieur au 2¢ cycle du secondaire 14.5| 18.8| 19.3| 19.2| 18.8 | 18.3| 23.0| 24.4 | 22.3| 19.1 | 17.3 | 21.8| 22.7
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire 46| 65| 67| 62| 56| 60| 64| 62| 55| 43| 33| 54| 6.2

Tertiaire 19| 26| 25| 20| 18| 20| 20| 20| 22| 15| 15| 22| 25

Danemark Inférieur au 2¢ cycle du secondaire 70| 70| 69| 62| 64| 6.7| 82| 65| 55| 43| 36| 73| 9.0
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire 46| 41| 39| 37| 3.7| 44| 48| 40| 27| 26| 23| 48| 6.1

Tertiaire 33| 3.0 30| 36| 39| 47| 44| 37| 32| 3.0| 22| 37| 46

Estonie Inférieur au 2¢ cycle du secondaire m m m m| 19.0| 148 | 154 | 13.0| 11.7| 86| 9.7| 24.1| 27.5
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire m m m m| 105| 95| 95| 84| 57| 46| 52| 148| 18.0

Tertiaire m m m m| 58| 65| 50| 38| 32| 24| 28| 63| 91

Finlande Inférieur au 2¢ cycle du secondaire 13.8| 131|121 | 11.4| 12.2| 11.2| 11.3| 10.7| 10.1| 89| 81| 9.8| 11.6
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire 106| 95| 89| 85| 88| 83| 79| 74| 70| 61| 54| 77| 75

Tertiaire 58| 47| 47| 44| 45| 41| 45| 44| 37| 36| 33| 40| 44

France Inférieur au 2¢ cycle du secondaire 149 153|139 119| 11.8| 104 | 10.7| 11.1| 11.0| 10.2| 9.7| 11.6| 12.9
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire 96| 92| 79| 69| 68| 66| 67| 66| 66| 59| 55| 70| 7.2

Tertiaire 66| 61| 51| 48| 52| 53| 57| 54| 51| 47| 40| 50| 49

Allemagne Inférieur au 2¢ cycle du secondaire 16.5| 15.6| 13.7| 13.5| 15.3| 18.0| 20.4| 20.2 | 19.9| 18.0| 16.5| 16.7 | 15.9
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire 103| 86| 78| 82| 9.0|10.2|11.2|110| 99| 83| 72| 75| 6.9

Tertiaire 55| 49| 40| 42| 45| 52| 56| 55| 48| 38| 33| 34| 31

Greéce Inférieur au 2¢ cycle du secondaire 77| 88| 82| 82| 78| 72| 87| 83| 72| 70| 68| 88| 119
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire 10.7| 11.5| 11.2| 10.4| 10.5| 10.1| 10.0| 96| 89| 82| 7.2| 9.2 125

Tertiaire 68| 80| 75| 72| 68| 65| 74| 71| 63| 61| 57| 67| 87

Hongrie Inférieur au 2¢ cycle du secondaire 11.4| 111| 99| 10.0| 10.5| 10.6 | 10.8| 12.4 | 14.8| 16.0 | 17.3 | 21.0 | 23.5
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire 62| 58| 53| 46| 44| 48| 50| 60| 61| 59| 63| 82| 9.5

Tertiaire 17| 14| 13| 12| 15| 14| 19| 23| 22| 26| 23| 35| 41

Islande Inférieur au 2¢ cycle du secondaire 32| 20| 26| 26| 32| 33| 25| 23 c c| 25| 74| 72
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire c c c < c c c c c c c| 58| 72

Tertiaire c c c c c c c c c c c| 39| 35

Irlande Inférieur au 2¢ cycle du secondaire 116| 92| 56| 52| 59| 63| 61| 60| 57| 61| 82| 154|195
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire 45| 35| 23| 24| 28| 29| 30| 31| 32| 35| 48| 11.3| 13.7

Tertiaire 30| 1.7, 16| 18| 22| 26| 22| 20| 22| 23| 30| 61| 6.8

Israél Inférieur au 2¢ cycle du secondaire m m m m| 14.0| 152 | 156 | 14.0| 12.8| 124 | 9.8| 10.8| 9.8
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire m m m m| 98| 103|106| 95| 87| 72| 58| 7.7| 6.8

Tertiaire m m m m| 64| 64| 61| 51| 45| 38| 37| 52| 42

Italie Inférieur au 2¢ cycle du secondaire 10.8| 10.6| 100 9.2| 9.0 88| 82| 78| 69| 63| 74| 84| 91
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire 81| 79| 72| 66| 64| 61| 54| 52| 46| 41| 46| 56| 6.1

Tertiaire 69| 69| 59| 53| 53| 53| 53| 57| 48| 42| 43| 51| 56

Japon Inférieur au 2¢ cycle du secondaire 43| 56| 6.0| 59 m m m m m m m m m
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire 33| 44| 47| 48| 56| 57| 51| 49| 45| 41| 44| 59| 58

Tertiaire 26| 33| 35| 31| 38| 37| 33| 31| 30| 29| 31| 36| 38

Corée Inférieur au 2° cycle du secondaire 60| 54| 37| 31| 22| 22| 26| 29| 26| 24| 25| 29| 31
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire 68| 64| 41| 36| 30| 33| 35| 38| 35| 33| 33| 37| 35

Tertiaire 49| 47| 36| 35| 32| 31| 29| 29| 29| 29| 26| 32| 33

Luxembourg Inférieur au 2¢ cycle du secondaire m| 34| 31| 17| 38| 33| 57| 51| 49| 41| 48| 58| 41
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire m| 11| 14| 10| 12| 26| 37| 32| 38| 28| 49| 34| 36

Tertiaire m c c c| 18| 40| 32| 32| 29| 30| 22| 37| 36

Source : OCDE. Voir les notes a l'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).
Les symboles représentant les données manquantes figurent dans le Guide du lecteur.
StatLink S=P™ http://dx.doi.org/10.1787/888932681675

] 40 Regards sur I'éducation © OCDE 2012



Dans quelle mesure le niveau de formation affecte-t-il le taux d'emploi ? - INDICATEUR A7

CHAPITRE A

Tableau A7.4a. [2/2] Evolution du taux de chémage dans la population agée de 25 a 64 ans,
selon le niveau de formation (1998-2010)
Pourcentage de chémeurs dans la population dgée de 25 ¢ 64 ans

2|1 8| 8|/ 8|8/ 2,8, &8 83|/8|=
S| 3|IR| 8| 8|R| 8|8’ &| 8| &%
& Mexique Inférieur au 2¢ cycle du secondaire 23| 15| 15| 16| 17| 18| 22| 23| 22| 22| 24| 40| 40
g 2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire 3.3 | 25| 22| 23| 23| 22| 30| 31| 26| 28| 29| 44| 46
Tertiaire 31| 35| 24| 25| 30| 30| 37| 37| 29| 36| 33| 42| 50
Pays-Bas Inférieur au 2¢ cycle du secondaire 09| 43| 39| 29| 30| 45| 55| 58| 48| 40| 34| 41| 51
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire 1.7 | 23| 23| 16| 20| 28| 38| 41| 35| 27| 21| 27| 31
Tertiaire m| 17| 19| 12| 21| 25| 28| 28| 23| 18| 16| 20| 23
Nouvelle-Zélande | Inférieur au 2¢ cycle du secondaire 89| 78| 66| 58| 50| 43| 37| 34| 32| 31| 37| 59| 61
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire 51| 50| 39| 3.7| 36| 34| 23| 23| 21| 20| 25| 39| 45
Tertiaire 40| 37| 33| 28| 31| 30| 27| 23| 24| 22| 24| 33| 38
Norvége Inférieur au 2° cycle du secondaire 29| 25| 22| 34| 34| 39| 40| 73| 47| 33| 38| 47| 55
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire 2.4| 25| 26| 27| 29| 36| 38| 26| 21| 13| 13| 17| 22
Tertiaire 15| 14| 19| 17| 21| 25| 24| 21| 18| 14| 13| 14| 1.6
Pologne Inférieur au 2¢ cycle du secondaire 139| 16.4| 206 | 22.6 | 25.2 | 25.9| 27.8| 27.1| 21.5| 15.5| 11.5| 13.9| 16.2
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire 9.1 | 10.7 | 13.9 | 15.9| 17.8 | 17.8 | 17.4 | 16.6 | 12.7| 87| 63| 7.2| 8.9
Tertiaire 25| 31| 43| 50| 63| 66| 62| 62| 50| 38| 31| 36| 4.2
Portugal Inférieur au 2¢ cycle du secondaire 44| 40| 36| 36| 44| 57| 64| 75| 76| 80| 7.6| 101|118
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire 5.1 | 4.5| 35| 33| 44| 53| 56| 67| 71| 68| 66| 82| 9.7
Tertiaire 28| 31| 27| 28| 39| 49| 44| 54| 54| 66| 58| 56| 6.3
Rép. slovaque Inférieur au 2¢ cycle du secondaire 243 | 30.3| 36.3 | 38.7 | 42.3| 449| 47.7 | 49.2 | 44.0 | 41.3 | 36.3 | 38.3 | 40.8
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire. 8.8 | 11.9 | 14.3 | 14.8 | 14.2 | 13.5| 146 | 12.7| 10.0| 85| 7.4 10.0| 12.3
Tertiaire 33| 40| 46| 42| 36| 37| 48| 44| 26| 33| 31| 39| 48
Slovénie Inférieur au 2¢ cycle du secondaire m m m m| 84| 87| 84| 87| 70| 65| 59| 7.8|11.2
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiairey. ~m m m m| 52| 55| 53| 57| 56| 43| 35| 56| 6.9
Tertiaire m m m m| 23| 30| 28| 30| 30| 32| 31| 31| 41
Espagne Inférieur au 2¢ cycle du secondaire 17.0| 14.7 | 13.7| 10.2 | 11.2| 11.3| 11.0| 93| 9.0| 9.0| 13.2| 21.9| 24.7
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire 15.3 | 12.9| 10.9| 84| 94| 95| 94| 73| 69| 68| 93| 154|174
Tertiaire 131|111 95| 69| 77| 7.7\ 73| 61| 55| 48| 58| 9.0| 104
Suéde Inférieur au 2¢ cycle du secondaire 104, 90| 80| 59| 58| 61| 65| 85| 73| 7.0| 71| 10.0| 11.0
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire 7.8| 6.5| 53| 46| 46| 52| 58| 60| 51| 42| 41| 62| 6.1
Tertiaire 44| 39| 30| 26| 3.0| 39| 43| 45| 42| 34| 33| 43| 43
Suisse Inférieur au 2° cycle du secondaire 57| 47| 48| 34| 43| 59| 71| 72| 75| 67| 60| 75| 8.0
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire 2.9 | 25| 22| 21| 24| 32| 3.7| 3.7 33| 3.0| 29| 32| 49
Tertiaire 28| 1.7, 14| 13| 22| 29| 28| 27| 22| 21| 18| 27| 3.0
Turquie Inférieur au 2¢ cycle du secondaire 44| 53| 46| 67| 85| 88| 87| 91| 88| 85| 9.6| 12.6| 10.6
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire 6.6| 82| 55| 74| 87| 78| 101| 91| 9.0 90| 92| 126|113
Tertiaire 48| 51| 39| 47| 75| 69| 79| 69| 69| 68| 73| 92| 79
Royaume-Uni Inférieur au 2¢ cycle du secondaire 75| 71| 66| 61| 60| 52| 53| 51| 66| 63| 75| 9.9 103
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire 4.4 | 44| 40| 35| 36| 35| 33| 31| 37| 33| 43| 59| 6.2
Tertiaire 26| 26| 21| 20| 24| 23| 22| 21| 24| 22| 28| 34| 34
Etats-Unis Inférieur au 2¢ cycle du secondaire 8.5 771 79| 81|10.2| 99| 10.5 9.0| 83| 85| 101| 15.8| 16.8
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire 4.5| 3.7| 3.6| 3.8| 57| 61| 56| 51| 46| 45| 53| 98| 112
Tertiaire 21| 21| 18| 21| 30| 34| 33| 26| 25| 21| 24| 49| 53
Moyenne OCDE Inférieur au 2¢ cycle du secondaire 94| 93| 90| 87| 98| 100|106 10.7| 10.1| 9.1| 88| 11.6| 12.5
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire 6.5| 6.1 | 57| 55| 61| 63| 65| 62| 56| 49| 49| 69| 7.6
Tertiaire 40| 38| 35| 33| 38| 41| 41| 39| 35| 34| 33| 44| 47
Moyenne UE21 Inférieur au 2¢ cycle du secondaire 11.5| 11.4| 11.1| 10.6| 11.6 | 11.7| 12.7 | 12.8 | 11.8| 10.7 | 10.4 | 13.7 | 15.2
2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiaire 7.4| 69| 66| 63| 6.7 69| 71| 68| 61| 53| 52| 74| 8.5
Tertiaire 44| 41| 38| 35| 38| 42| 42| 41| 37| 34| 32| 43| 49
S Argentine m m m m m m m m m m m m m
Y Brésil Inférieur au 2¢ cycle du secondaire m m m m m m m m m| 56| 47| 57 m
£ 2¢ cycle du secondaire et post-secondaire non tertiairey,. m m m m m m m m m| 70| 61| 7.2 m
é Tertiaire m m m m m m m m m| 33| 33| 35 m
Chine m m m m m m m m m m m m m
Inde m m m m m m m m m m m m m
Indonésie m m m m m m m m m m m m m
Fédération de Russie m m m m m m m m m m m m m
Arabie saoudite m m m m m m m m m m m m m
Afrique du Sud m m m m m m m m m m m m m
Moyenne G20 ‘ ‘ m‘ m m‘ m m‘ m‘ m‘ m‘ m m‘ m m‘ m
Source : OCDE. Voir les notes a l'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).
Les symboles représentant les données manquantes figurent dans le Guide du lecteur.
StatLink Si=P http://dx.doi.org/10.1787/888932681675
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CHAPITREA

LES RESULTATS DES ETABLISSEMENTS D’ENSEIGNEMENT ET L' IMPACT DE L' APPRENTISSAGE

Tableau A7.5. [1/2] Proportion d’actifs rémunérés travaillant a plein temps! dans la population totale
d’actifs rémunérés, selon le niveau de formation et le groupe d’ige (2010)

OCDE

Australie

Autriche

Belgique

Canada

Chili
Rép. tchéque
Danemark

Estonie

Finlande

France

Allemagne

Gréce

Hongrie

Islande
Irlande

Israél

Italie

Japon
Corée

Luxembourg

2009

2010

2009

2009

2010

2010

2010

2008

2010

2009

2010

2010

2010

2008

2010

2010
2010
2010

Hommes
Femmes
H+F
Hommes
Femmes
H+F
Hommes
Femmes
H+F
Hommes
Femmes
H+F

Hommes
Femmes
H+F
Hommes
Femmes
H+F
Hommes
Femmes
H+F
Hommes
Femmes
H+F
Hommes
Femmes
H+F
Hommes
Femmes
H+F
Hommes
Femmes
H+F

Hommes
Femmes
H+F
Hommes
Femmes
H+F
Hommes
Femmes
H+F

Hommes
Femmes
H+F
Hommes
Femmes
H+F

Deuxiéme cycle du
Inférieur au deuxiéme cycle secondaire et post- Tous niveaux de formation
du secondaire secondaire non tertiaire Tertiaire confondus
25-64 | 35-44 | 55-64 | 25-64 | 35-44 | 55-64 | 25-64 | 35-44 | 55-64 | 25-64 | 35-44 | 55-64
89 94 7 91 OF 85 92 5 83 91 94 83
47 43 42 53 51 52 65 56 60 57 52 51
69 69 61 77 77 74 77 75 72 75 75 69
61 58 67 76 78 81 79 84 82 75 78 79
39 38 42 42 38 46 57 48 76 45 40 51
48 46 52 60 59 68 69 67 80 60 59 68
79 82 73 86 91 64 87 90 73 84 89 69
37 40 35 43 38 38 62 59 oil! 51 48 42
62 65 56 68 67 54 74 75 64 69 70 59
66 73 64 70 76 65 76 81 71 72 78 67
49 54 44 54 58 51 58 60 49 56 59 49
59 65 55 63 68 59 67 70 61 65 69 59
m m m m m m m m m m m m
m m m m m m m m m m m m
49 49 48 57 61 53 74 80 68 60 65 56
44 42 43 51 54 46 59 61 57 53 55 49
46 46 45 55 57 50 65 70 62 56 60 53
94 95 81 96 96 90 93 98 84 95 96 88
86 90 86 87 86 89 89 91 83 88 88 86
91 93 83 92 91 89 920 93 83 91 92 87
92 94 89 93 95 90 95 97 89 94 96 90
79 80 77 82 83 80 88 86 85 85 85 81
86 89 82 88 90 84 91 90 87 89 90 85
75 84 53 83 89 57 85 89 76 82 88 60
46 44 40 57 56 50 64 62 58 57 56 47
61 65 46 71 74 54 74 75 68 70 73 54
88 88 95 79 83 79 85 88 81 82 85 81
36 29 26 44 38 39 54 49 57 47 41 42
61 58 54 62 61 60 71 71 71 65 64 63
80 85 73 88 90 92 87 88 89 85 88 82
65 65 63 73 76 73 83 86 80 75 77 70
75 77 70 82 85 86 85 87 86 81 83 78
78 81 75 85 86 82 90 92 86 85 87 81
77 79 72 84 85 82 91 91 89 85 86 81
78 80 73 85 86 82 90 91 88 85 86 81
m m m m m m m m m m m m
63 69 56 69 74 56 82 87 71 72 77 60
25 21 16 46 49 47 61 57 66 50 48 45
49 51 45 58 61 51 71 73 69 62 64 54
87 91 82 91 95 86 88 93 87 89 93 86
48 54 39 67 69 59 66 71 56 66 70 56
77 85 67 82 84 75 77 82 73 79 83 73
85 87 77 89 91 89 89 93 88 87 90 83
60 58 60 77 73 84 75 68 91 71 66 74
76 75 71 84 82 87 82 79 89 81 79 80
m m m m m m m m m m m m
83 84 83 92 8 90 92 93 85 91 93 86
76 76 74 80 79 70 77 72 65 78 76 72
80 81 78 87 86 85 87 87 81 86 86 80
88 91 80 91 93 75 91 98 82 920 94 79
43 50 27 53 46 41 65 55 63 54 51 40
67 71 54 76 75 64 78 76 76 74 74 64

Remarque : la période de référence varie d’'une semaine a une année. Les travailleurs non salariés sont exclus des calculs dans certains pays. Pour plus de
détails, consulter 'annexe 3

1. Les actifs travaillant a plein temps correspondent aux individus ayant travaillé toute 'année au moins 30 heures par semaine.

Source : OCDE, collecte de données spéciale sur les revenus du travail des actifs occupés travaillant & temps plein toute 'année, Groupe de travail
économique du réseau LSO. Voir les notes a 'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).

Les symboles représentant les données manquantes figurent dans le Guide du lecteur.

StatLink SirsP™ http://dx.doi.org/10.1787/888932681770
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Dans quelle mesure le niveau de formation affecte-t-il le taux d'emploi ? - INDICATEURA7 ~ CHAPITRE A

Tableau A7.5. [2/2] Proportion d’actifs rémunérés travaillant a plein temps! dans la population totale
d’actifs rémunérés, selon le niveau de formation et le groupe d’ige (2010)
Deuxiéme cycle du
Inférieur au deuxiéme cycle secondaire et post- Tous niveaux de formation
du secondaire secondaire non tertiaire Tertiaire confondus
25-64 | 35-44 | 55-64 | 25-64 | 35-44 | 55-64 | 25-64 | 35-44 | 55-64 | 25-64 | 35-44 | 55-64
8 Mexique m m m m m m m m m m m m
8 Pays-Bas 2008 | Hommes 63 65 61 66 68 65 67 68 62 65 67 63
Femmes 14 13 11 18 15 18 27 22 23 20 17 16
H+F 41 43 39 43 42 47 48 47 49 45 44 45
Nouvelle-Zélande | 2010 | Hommes 72 74 63 72 76 60 76 79 64 73 77 62
Femmes 58 56 58 59 56 57 64 58 58 62 57 58
H+F 65 64 60 67 68 59 70 68 61 68 67 60
Norvége m m m m m m m m m m m m
Pologne 2010 | Hommes 85 87 86 88 90 86 82 83 85 86 88 86
Femmes 79 78 77 85 86 84 82 85 84 84 85 83
H+F 82 83 83 87 88 85 82 85 84 85 86 85
Portugal 2009 | Hommes 99 99 99 97 98 97 94 95 89 98 98 98
Femmes 91 92 86 95 96 94 93 94 89 92 93 87
H+F 95 96 94 96 97 96 94 95 89 95 96 93
Rép. slovaque 2010 | Hommes 53 52 57 63 65 64 66 67 70 62 64 64
Femmes 47 43 48 59 60 61 64 68 67 59 60 59
H+F 49 47 52 61 62 63 65 67 69 61 62 62
Slovénie m m m m m m m m m m m m
Espagne 2009 | Hommes 76 76 80 82 86 84 86 90 87 81 83 83
Femmes 51 49 55 63 58 85 75 75 85 64 63 69
H+F 66 66 71 74 73 85 80 82 86 73 74 78
Suéde 2010 | Hommes 74 77 69 79 84 63 79 86 71 78 84 67
Femmes 37 46 30 48 49 43 60 58 59 52 53 47
H+F 60 65 55 65 69 53 68 70 64 66 69 57
Suisse m m m m m m m m m m m m
Turquie m m m m m m m m m m m m
Royaume-Uni 2010 | Hommes 86 83 84 93 96 86 92 95 78 92 94 84
Femmes 43 42 41 53 50 47 66 59 55 58 54 49
H+F 67 67 63 75 74 69 79 78 68 76 76 68
Etats-Unis 2010 | Hommes 62 62 66 74 76 73 83 87 78 77 79 75
Femmes 53 53 59 64 65 64 69 68 66 66 66 65
H+F 59 59 63 70 71 68 76 77 73 71 73 70
Moyenne OCDE Hommes 77 79 74 82 85 77 84 88 79 82 85 77
Femmes 53 53 50 62 61 60 69 66 67 63 62 59
H+F 67 68 63 73 74 70 76 77 74 73 74 69
S Argentine m m m m m m m m m m m m
z Brésil 2009 |Hommes | 74 76 74 | 79 82 79 | 78 79 76 | 76 78 75
5 Femmes 46 48 41 62 63 57 61 61 55 54 55 45
< H+F 63 65 61 71 73 70 69 69 67 66 68 63
Chine m m m m m m m m m m m m
Inde m m m m m m m m m m m m
Indonésie m m m m m m m m m m m m
Fédération de Russie m m m m m m m m m m m m
Arabie saoudite m m m m m m m m m m m m
Afrique du Sud m m m m m m m m m m m m
Moyenne G20 ‘ ‘ ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m ‘ m

Remarque : la période de référence varie d’'une semaine a une année. Les travailleurs non salariés sont exclus des calculs dans certains pays. Pour plus de
détails, consulter 'annexe 3

1. Les actifs travaillant a plein temps correspondent aux individus ayant travaillé toute 'année au moins 30 heures par semaine.

Source : OCDE, collecte de données spéciale sur les revenus du travail des actifs occupés travaillant i temps plein toute 'année, Groupe de travail
économique du réseau LSO. Voir les notes a 'annexe 3 (www.oecd.org/edu/eag2012).

Les symboles représentant les données manquantes figurent dans le Guide du lecteur.
StatLink sSSP http://dx.doi.org/10.1787/888932681770
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CHAPITRE A LES RESULTATS DES ETABLISSEMENTS D’ENSEIGNEMENT ET L' IMPACT DE L' APPRENTISSAGE

deuxiéeme cycle de I'enseignement secondaire/de ’enseignement post-secondaire non tertiaire
(CITE 3/4), selon I'orientation du programme (2010)
Situation au regard de l'emploi de la population dgée de 25 a 64 ans diplomée du deuxiéme cycle de l'enseignement secondaire/
de I'enseignement post-secondaire non tertiaire (CITE 3/4, niveau de formation le plus élevé atteint),
selon l'orientation du programme

Tableau A7.6. Débouchés sur le marché du travail de la population igée de 25 a 64 ans diplémée du

Taux d'emploi % Taux de chémage % Taux d'inactivité %
CITE 3/4, filiére CITE 3/4, filiére CITE 3/4, filiére CITE 3/4, filiére CITE 3/4, filiére CITE 3/4, filiére
professionnelle générale professionnelle générale professionnelle générale

H Femmes| H+F [H F H+F H F H+F H F H+F H F H+F H F H+F

8 Australie 89.3 | 76.3 | 849 | 853 | 66.3 | 75.3 2.7 4.1 3.1 3.7 4.5 4.1 82| 204 | 123 | 11.3 | 30.6 | 21.5
8 Autriche 822 | 73.7 | 782 | 772 | 73.5 | 75.2 3.6 3.3 3.4 49 4.0 45| 148 | 23.8 | 19.0 | 188 | 235 | 213
Belgique 83.2 | 69.0 | 76.8 | 769 | 62.2 | 68.9 5.0 7.5 6.0 7.6 8.4 8.0 | 124 | 254 | 182 | 168 | 321 | 251
Canada 809 | 723 | 779 | 771 | 674 | 72.2 7.5 7.0 7.3 8.3 6.9 77| 126 | 223 | 16.0 | 159 | 276 | 21.8
Chili m m m m m m m m m m m m m m m m m m
Rép. tchéque 835 | 652 | 749 | 77.6 | 62.5 | 67.6 5.1 7.7 6.2 5.7 7.0 6.5 | 12.1 | 294 | 20.2 | 17.7 | 32.8 | 27.7
Danemark 812 | 774 | 79.5 | 793 | 74.7 | 771 6.6 5.0 5.9 7.6 6.9 73] 131 | 185 | 155 | 14.2 | 19.8 | 169
Estonie 717 | 640 | 681 | 724 | 664 | 695 | 181 | 200 | 189 | 173 | 155 | 165 | 125 | 20.1 | 16.0 | 12.4 | 214 | 16.8
Finlande 76.0 | 71.0 | 73.7 | 75.9 | 69.9 | 73.4 8.3 7.1 7.8 8.0 5,3 6.9 | 171 | 236 | 20.1 | 174 | 26.2 | 21.2
France 78.0 | 68.6 | 73.9 | 80.6 | 72.0 | 75.6 6.3 8.5 7.2 7.0 7.4 72 | 16.7 | 25.0 | 203 | 13.3 | 22.2 | 18.5
Allemagne1 819 | 726 | 772 | 63.4 | 554 | 59.8 7.4 6.2 6.9 8.6 7.9 83| 11.5| 22.6 | 171 | 30.7 | 39.9 | 34.8
Greéce 833 | 60.5| 73.6 | 79.2 | 50.0 | 63.2 9.8 | 20.0 | 13.6 8.7 | 155 | 11.8 7.7 | 244 | 148 | 13.3 | 40.8 | 284
Hongrie 71.7 | 61.2 | 67.1 | 69.5 | 56.5 | 60.7 9.7 9.6 9.7 7.0 9.0 82 | 206 | 323 | 25.7 | 25.3 | 38.0 | 33.8
Islande 884 | 80.7 | 859 | 76.3 | 71.6 | 73.5 5.9 7.0 6.2 | 12.6 7.0 9.4 6.1 | 13.2 84 | 12.7 | 23.0 | 18.9
Irlande 70.0 | 61.3 | 66.0 | 749 | 59.1 | 66.7 | 209 | 10.3 | 16.7 | 14.7 88 | 121 | 11.5 | 31.7 | 20.8 | 12.2 | 352 | 241
Israél 812 | 693 | 764 | 72.7 | 624 | 67.5 6.3 8.2 7.0 6.6 6.8 6.7 | 134 | 245 | 179 | 222 | 33.0 | 27.6
Italie 829 | 64.7 | 751 | 75.0 | 60.0 | 64.4 4.8 7.6 5.8 6.7 6.9 6.8 | 129 | 30.0 | 20.3 | 19.6 | 35.5 | 30.9
Japon m m m m m m m m m m m m m m m m m m
Corée 86.1 | 57.0 | 72.2 | 83.2 | 56.7 | 69.0 3.8 3.0 3.5 4.1 2.6 3.4 | 105 | 413 | 252 | 13.2 | 41.8 | 285
Luxembourg 819 | 640 | 729 | 849 | 61.6 | 73.0 2.4 4.4 3.3 1.7 3.3 24| 161 | 33.0 | 246 | 136 | 36.3 | 25.2
Pays-Bas 85.5 | 75.5 | 80.6 | 83.6 | 73.1 | 78.0 2.9 2.9 2.9 1.6 2.4 20| 12.0 | 22.2 | 17.0 | 15.0 | 25.1 | 204
Nouvelle-Zélande 889 | 722 | 826 | 884 | 744 | 80.7 3.9 6.6 4.8 3.3 4.0 3.7 7.6 | 22.7 | 13.3 8.6 | 22.5 | 16.2
Norvége 854 | 79.1 | 828 | 80.8 | 758 | 78.1 2.2 1.3 1.9 4.9 1.8 33| 127 | 198 | 156 | 151 | 229 | 19.2
Pologne 789 | 60.8 | 70.0 | 75.1 | 54.0 | 61.2 6.3 8.6 7.3 9.2 109 | 102 | 158 | 33.5 | 245 | 172 | 394 | 318
Portugal 83.1| 75.7 | 79.4 | 87.0 | 80.0 | 83.3 7.8 | 12.0 €8 6.2 | 10.8 8.6 99 | 14.0 | 11.9 7.3 | 10.3 8.9
Rép. slovaque 773 | 622 | 702 | 749 | 611 | 65.5 | 11.5 | 136 | 124 | 103 | 10.5 | 10.4 | 12.7 | 281 | 199 | 16.5 | 31.8 | 26.9
Slovénie 764 | 694 | 734 | 71.8 | 65.0 | 68.1 6.2 7.1 6.6 | 12.5 94| 109 | 186 | 253 | 214 | 179 | 283 | 23.6
Espagne 778 | 613 | 694 | 744 | 623 | 686 | 153 | 191 | 171 | 163 | 19.3 | 176 81| 243 | 164 | 11.0 | 228 | 16.7
Suéde 869 | 79.5 | 839 | 88.5 | 844 | 86.5 5.3 5.3 5.3 4.2 3.9 4.0 8.2 | 16.0 | 11.5 7.7 | 12.2 9.9
Suisse 87.2 | 75.0 | 80.7 | 799 | 67.0 | 71.9 5.4 4.3 4.9 4.6 7.4 6.2 7.8 | 21.7 | 151 | 16.2 | 27.7 | 23.3
Turquie 81.0| 309 | 634 | 779 | 27.0 | 57.0 82| 198 | 10.5 98 | 209 | 12.2 | 11.7 | 61.5 | 29.2 | 136 | 659 | 35.1
Royaume-Uni m m m m m m m m m m m m m m m m m m
Etats-Unis m m m m m m m m m m m m m m m m m m
Moyenne OCDE | 814 | 67.9 | 755 | 781 | 646 | 707 | 72| 85| 77| 77| 81| 78] 122 259 182 | 154 | 299 | 233
S Argentine m m m m m m m m m m m m m m m m m m
E Brésil m m m m m m m m m m m m m m m m m m
g Chine m m m m m m m m m m m m m m m m m m
< Inde m m m m m m m m m m m m m m m m m m
Indonésie m m m m m m m m m m m m m m m m m m
Fédération de Russie m m m m m m m m m m m m m m m m m m
Arabie saoudite m m m m m m m m m m m m m m m m m m
Afrique du Sud m m m m m m m m m m m m m m m m m m
Moyenne G20 m m m m m m m m m m m m m m m m m m

1. En Allemagne, un dipléme de niveau CITE 4A valide la réussite d’'une formation générale et d’'une formation professionnelle. Dans le présent tableau, les
individus diplémés de ce niveau d’enseignement sont comptabilisés dans la catégorie des diplomés d'une formation professionnelle.

Source : OCDE, collecte de données spéciale sur 'enseignement professionnel du réseau LSO, Groupe de t